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1. Daghemsvistelse i retrospektivt
perspektiv

1.1 Overgripande kunskapsintresse

Barn deltar under sin uppvixt i olika pedagogiska miljéer som
skapats av de vuxna och som forvintas paverka dem pa olika sitt.
Daghem dr exempel p& en siddan pedagogisk miljé. Mitt dver-
gripande kunskapsintresse dr att studera hur barnen sjdlva har
upplevt sin daghemsvistelse och hur de i efterhand ser pa sig sjalva
och sin egen utveckling i relation till denna pedagogiska miljo. Jag
vill ocksd se om det finns Gverensstimmelse mellan barns och
forskolldrares upplevelse av en gemensam pedagogisk miljé och
om det finns skillnader i upplevelsen av olika daghemsmiljéer fran
olika tidsperioder.

Utbyggnaden av barnonsorgen under de sista tjugofem aren
har inneburit att en vistelse pd daghem blivit en barndoms-
erfarenhet som delas av méanga barn i Sverige, vi har fatt en “ny
barndom”. Jag anser det viktigt att f& kunskap om hur detta
upplevts av barnen sjdlva. Som pedagog pad en forskolldrar-
utbildning och som doktorand i pedagogik dr jag ocksa intresserad
av barnomsorgens pedagogiska miljéer och om de limnat nagra
spar hos barn och vuxna. Jag ser barndomen och det man minns
som nagot betydelsefullt for individen och som en levande kraft i
nuet, ett sitt att se pd barndomen inspirerat av psykodynamisk
utvecklingspsykologi. Upplevelsen som finns kvar kan ses som en
del av sjdlvbilden och som en effekt av daghemsvistelsen. Det
underliggande antagandet dr att bAde minnet och barndomen &r en
aktivt verkande kraft i nuet och en verklighet i sig. Jag anser det
ocksa rimligt att anta att individuella och gemensamma upp-
levelser som finns kvar sdger nagot viktigt om den miljé dér erfa-
renhetera gjordes. Kunskap om hur barn upplevt sin dag-
hemsvi: .else i olika pedagogiska kontexter kan d& ge underlag for
forstaelse av barns utveckling och vidrderingar senare i livet, och
kan ocksa vara en grund for diskussion om pedagogik och utform-
ning av pedagogisk miljo.

Forskningen om barnomsorg och dess effekter har varit
omfattande. Clarke-Stewart (1987) beskriver daghemsforskning i
USA i tre vagor. I den forsta, under tidigt sjuttiotal, stillde sig fors-
karna frdgan om barnomsorg ar bra eller daligt for barnen, en
frga som det visade sig svart att svara ett entydigt ja eller nej pa.
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Den andra vagens forskning stillde fragan om vilka effekterna av
olika slags barnomsorg &r. Nu verkar vi, menar hon, vara i den
tredje vagen di forskarna stiller mer komplicerade fragor om
barnomsorgens inre kvalitet och hur kombinationseffekter av hem-
och daghemsuppfostran paverkar barnen.

Mitt forskningsintresse innebir att jag stiller ungefir samma
fragor som man stillt sig i den tredje vdgen, men jag vill ha svaren
frin ett inifrdnperspektiv. Jag vill alltsa 14ta deltagarna i en peda-
gogisk miljo ge sin egen upplevelse av den genom att sjilva
beskriva, virdera och reflektera Gver den pedagogiska miljén och
beddma effekterna av den. Det som, enligt Kirrby (1986) skiljer en
pedagogisk miljo frdn en omsorgs- eller uppfostransmiljd ar att
den dr formad av de vuxna enligt vissa idéer och principer som
skall frimja barns inldrning och utveckling. Detta sker i form av
ramar for verksamheten och program for det pedagogiska inne-
hallet. Utformningen kan i olika grad ske oreflekterat eller med-
vetet genom sittet att strukturera verksamheten. Mitt intresse
géller upplevd pedagogisk miljo. Andersson (1990) betonar, utifran
ett utvecklingsekologiskt perspektiv, vikten av ait inte endast stu-
dera den objektiva utan 4ven den subjektiva miljon, eftersom det &r
just upplevelsen av miljén mer &n miljén i sig som far oss att
reagera och handla.

1.2 Bamperspektiv och manniskosyn

Att f& forskolebarns perspektiv inifrdn pa det de &r med o<a och pa
sig sjélva dr inte alls omojligt, men inte alldeles litt. Det har
omvitinats fran skilda hall, bla etnografi (King, 1984) och peda-
gogik (Hartman, 1988). Barnets sprak kan satta grinser, tinkandet
styrs av det forhandenvarande och en avsaknad av vidare
referensramar gor att barnet kan ha svért att reflektera dver och
distansera sig till det upplevda. Men férmagan att uttrycka upp-
levelser far inte som Hartman (1989) understryker blandas ihop
med férmagan att uppleva , kinna och reflektera. Om man later
barn “i efter-hand” beskriva och virdera sig sjilva och den
pedagogiska milj6é de upplevt, och alltsa anlidgger ett retrospektivt
perspektiv, kan man ge utrymme for denna stdrre distans, for
reflektionsférméga och vidare referensramar och ett sprak som gor
det mdjligt att uttrycka upplevelser. For att bedoma effekter pa
langre sikt ér ett retrospektivt perspektiv den enda méjligheten.

Att lata barnen komma till tals i frdgor som berdr dem sjilva
ser jag som ett viktigt, men ofta forbisett perspektiv inom barnom-
sorgsforskning. Det dr ocks4 ett brukarperspektiv.James och Prout
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(1990) talar om ett nytt paradigm i studiet av barndom. Det
kidnnetecknas bl.a av att barns sociala relationer och kulturer ir
vérda ett studium i sin egen ritt, oberoende av de vuxnas per-
spektiv. Det innebir ocks, siger de, att barn maste ses som aktiva
i konstruktionen av sina egna liv, inte bara som passiva subjekt for
sociala strukturer <ch processer. Det ligger i linje med detta tinke-
sdtt att lata informanter rekonstruera sin egen barndom och p4 sa
sétt ge ett barnperspektiv. Betydelsen av att ha ett barnperspektiv
betonas av flera forskare t ex Tiller (1991), Qvarsell (1988) och
Hartman (1986).

Att 1ata minniskor sjilva beskriva och analysera sin tillvaro
ar uttryck £Or en bestdmd minniskosyn som bor tydliggéras som en
del av den forforstaelse som styr en forskningsansats. Jag ser alltsa
ménniskor som aktorer med egna intentioner och med méjlighet till
egna val. Jag menar ocksd att minniskan styrs av sin livshistoria
och av strukturer i samhillet, men inte pa ett determinerat sitt.

1.3 Det pedagogiska sammanhanget

For att forstd barnens upplevelser bor de sittas in i ett sgmman-
hang. James och Prout (1990) ser barndom som en social konstruk-
tion i ett kulturellt sammanhang och anser det ddrfor viktigt att
sdtta in barndomsbeskrivning i en kontext. Det gor jag genom att
stilla barns och forskolldrares upplevelse av olika pedagogiska
kontexter mot varandra. Forskoildrarna ses hir som en del av den
pedagogiska kontexten. Askling (1990) menar att pedagoger, uti-
fran en ramfaktorteoretisk ansats, utgor betydelsefulla ramfak-
torer for den verksamhet de ingdr i.

Barnomsorgen som verksamhet har genomgatt forandringar
under den senaste tjugofemarsperioden, d4 mal och inriktning,
arbetsformer och innehdll, rekrytering till férskollararyrket m m.
utsatts fr paverkan. Det har skett genom atgarder uppifrn i form
av beténkanden o<h propositioner, socialstyrelsens rikilinjer, kom-
munfSrbundets fortbildningsmaterial m m. Betydelsefulla exempel
pa detta dr Barnstugeutredningens betinkanden (SOU 1972: 26 och
27) liksom socialstyrelsens pedagogiska program for forskolan
(1987). Barnstugeutredningen inforde s.k syskongrupper, med barn
i olika ldrar liksom den s.k. dialogpedagogiken, som innebar att en
dialog, ett utbyte av erfarenheter i 6msesidig respekt och Oppenhet,
skulle ske mellan barn och vuxna och @ven meilan de vuxna, som
skulle organisera sig i arbetslag. (SOU 1975:67) I socialstyrelsens
pedagogiska program fran 1987 betonades bla arbete med barn i
grupp och med innehall i temaform. Olika “budskap”uppifrin, bade
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ideologiskt firgade och ekoromiskt betingade har pa detta sitt
forts ut till personalen. Detta &r en del av det som pdverkar en
pedagogisk miljé och ménga studier har gjorts av detta utifrén ett
organisations- eller samhillsperspektiv, med analys pa det som
ofta kallas ett makroplan.

Mitt intresse édr att se hur en pedagogisk miljo speglas i
deltagarnas upplevelse, ndgot som inte &r lika vanligt. Det innebér
att rora sig pa ett mikroplan. Men dven samhilleliga strukturer
kan speglas i dessa upplevelser, eftersorn forskolldrarna kan ses
som dem som “dversitter” och for in dessa i den pedagogiska
miljén. Inom miljon finns bide barn och vuxna, som dr aktorer pd
olika nivier med olika intentioner och villkor. Dir blir bade
strukturella och dynamiska faktorer viktiga. Broberg (1992) gor en
indelning i dynamiska och strukturella faktorer da det giller
kvalitet i barnomsorgens pedagogiska miljder. Strukturella fakto-
rer 4r da sddana som gruppstorlek, personaltithet, utbildning,
yttre miljo m m. De dynamiska dr det som faktiskt forsiggér i
sams; ‘let mellan barn och vuxna. Barnen kan i huvudsak ge upple-
velser av dynamiska kvuliteter, pedagogerna om hur dynamiska
och bade inre och yttre strukturella faktorer upplevts. Att stilla de
olika upplevelserna mot varandra innebidr att kunna se vilka
samband som finns mellan dynamiska och och strukturella faktorer
i ett inifrAnperspektiv. '

Bade daghemsbarn och forskollirare far ge sina upplevelser i
ett retrospektivt perspektiv. Det innebdr mojlighet att ha en
tidsaxel i studien och att forutom att spegla strukturer, ta in erfa-
renheter i de olika informanternas liv som ligger utanfor den
pedagogiska miljon, liksom bade fore och efter i tiden. Askling
(1983) betonar betydelsen av att studera en verksamhet pa olika
nivaer och Over tid och att ta in bade personlig.. uch strukturella
faktorer. Den design som jag anvander skulle d4 kunna beskrivas
pé foljande siitt enligt figur 1 (se ndsta sida). Det skuggade filtet
betecknar en pedagogisk miljo studerad vid tva tidpunkter. Den
forsta tidpunkten representerar erfarenheter som ligger fore den
aktuella daghemsvistelsen i tiden, medan den sista tidpunkten
representerar nutid eller intervjutillfillet. Att gora retrospektiva
intervjuer innebir en slags dubbelexponering. Personen betéttar
samtidigt nigot om sig sjilv bade i datid och i nutid. Det stir pé s&
vis for en helhetssyn.




Strukturer

Forskollarare

Barn

Figur 1. Schematisk bild Gver design

1.4 Life history-inspirerad metod och ansats

I denna uppliggning har jag inspirerats av den metod eller upp-
sittning av metoder som vanligen kallas life history. Den innebdr
just att 1ata ménniskor beritta om sitt liv och den inrymmer en
mojlighet att se helheter och samband mellan individ, omgivning
och samhillsstruktur (Bertaux, 1981). Det finns en lang rad nira-
liggande begrepp som life story, oral history, case history, bio-
graphical method osv (Se Bertaux, 1981 och Denzin 1989).
Salminen-Karlsson (1994) betecknar life history som ett antal data-
insamlings- och analysmetoder vars syfte dr att utifrAn enskilda
miinniskors livshistorier utvinna kunskap bdde om deras sociala
omgivning och deras individuella sitt att finna sig tillrdtta i denna.
Life history behver inte forstds som en berittelse om ett helt liv
- utan kan dven omfatta sekvenser av liv eller teman i livet (Bertaux,
1981, Salminen-Karlsson, 1994). Bron-Wojciechowska (1992) siger
att life hic ory inte bara dr metoder utan samhillsvetenskapliga
och humanistiska ansatser som har ett syfte med en i grunden
filosofisk syn som kan kallas helhetsinriktad. Helheten kan, menar
forfattaren, uppfattas som grunden i ansatsen. Man ndrmar sig
forskningsproblemet fran en helhetssyn och det viktigaste 4r inte
att forklara utan att forstd verkligheten. Det &r alltsid en
hermeneutisk ansats, Andra kidnnetecken pa ansatsen dr att den &r
flexibel och fantasifull och ger stor frihet At den enskilda forskaren
da det géller val av underskningsgrupp, metod och analysteknik.

)
-

4
4
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Metoderna i samband med life history kan variera frAn dokument-
granskning till sjilvbiografier och djupintervjuer. Den metodolo-
giska végen dr upptidckande inte bevisande (Bron-Wojciechowska
1992). Eftersom barnomsorgen #r en ganska ”papperslés” verk-
samhet och varken barn eller vuxna skriver s mycket sjalvbio-
grafier blir det naturligt att viija den retrospektiva intervjun som
metod. Det livstema jag &r intresserad av dr daghemsvistelsen for
barnen och yrkesverksamheten for forskolldrarna. Det som skiljer i
min ansats &r att det inte dr de olika livshistorierna i sig som star i
centrum utan den sammanhillande linken mellan dem, den
gemensamma vistelsen i en pedagogisk miljo.

Jag viljer darfor att .:alla min metod for retrospektiv metod
och min metod och ansats ©r life history inspirerade. Jag tinker da
pa hetheten i ansatsen. De.na helhet gor det majligt att studera
vad daghemsvistelsen och yrkesverksamhet som etf kapitel respek-
tive ett tema i livet betytt for de olika informanterna, hur de olika
individernas livshistoria under en viss tidsperiod binds samman av
gemensamma erfarenheter i en pedagogisk miljo och hur samtidigt
ett vixelspel med personliga och strukturella faktorer utanfor
miljon sker. Detta angreppssitt gor det ocksd méjligt att studera en
pedagogisk miljon i flera dimensioner, vilket skulle kunna kallas
den pedagogiska miljins life history.

Utifran ovanstdende Gverviganden och antaganden blir de fragor
som jag stéller mig i mitt Gvergripande kunskapsintresse foljande:

Hur upplever barn sin daghemsvistelse?

Vilka langsiktiga effekter av daghemsvistelsen kan urskiljas?

Finns det samstammighet/skillnader mellan barns och mellan
barns och forskolldrares upplevelse av en gemensam
pedagogisk miljs?

Finns det samstimmighet/skillnader i upplevelsen av
pedagogiska railjder pa olika daghem och fran olika
tidsperioder?
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2. Denhna studies syften,fragestéliningar
och uppléggning

En life-historyinspirerad ansats med retrospektiv metod har inte
varit vanlig inom pedagogisk forskning men foresprakas pa en del
hall (se t ex Goodson, 1988). Jag har déarfor genomfoit en forstudie
med dubbelt syfte, bade ett teori- och ett metodprévande. For-
studien, som redovisas hdr, omfattar darfér badde en teoretisk och
en empirisk del. Ett viktigt syfte dr att prive den retrospektiva
metoden tillsammans med ansatsen. Eftersom det, d& det galler
barnomsorg, handlar om en tidig period i livet vicker anvandandet
av den retrospektiva metoden frgor som berér bdde metodens
framkomlighet och tiliforlitlighet. Gar det Overhuvudtaget att min-
nas nagonting, vad &r det i s& fall man minns och &r detta i s fall
tiliforlitligt? Liknande fragor kan stillas da det giller pedagoger
som informanter om tidigare skeden i sitt yrkesverksamma liv och
vilken analys de da gor.

Det dr ocksa viktigt att finna teori som stimmer med denna
helhetsansats bdde da det giller barns utveckling och samband
mellan denna och olika beskrivningar och analyser av pedagogisk
miljd. Flera forskare som tex Glaser och Strauss (1967), Briggs
(1986) och Bertaux(1981) menar att det inte gir att skilja validitet,
metod och teori &t. Det ér viktigt att de bildar en enhet med en inre
konsistens. Férstudien har darfér ocksd haft ett teoriprivande
syfte. .

Slutligen ir forstudien explorativ i det avseendet att den vili
ge prelimindra svar p4 frdgorna i mitt 6vergripande kunskaps-
intresse om barndom i daghemsmiljé. Dessa preliminira svar,
liksom analysen av dem utifrdn teori utgdr samtidigt en del av
svaren pd de teori- och metodprivande syftena. Problemstidll-
ningarna i det 6vergripande kunskapsintresset méste dock utfors-
kas vidare i en storre studie med ett urval av informanter som ger
tillrdcklig variation av kvaliteterna i upplevelserna. Fragestill-
ningarna i denna forstudien kan, med dessa utgngspunkter, for-
muleras pa foljande sitt:

1.  Vilken teori kan anvindas for att analysera barns och

pedagogers erfarenheter fran pedagogisk milj6 och
utveckling och sambanden mellan dem?

14
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Hur fungerar en muntlig retrospektiv metod da en
pedagogisk milj skall beskrivas?
-Hur fungerar informanter i olika dldrar med olika
avstind till det erfarna?
-Kan metoden anviandas for att beskriva samband
mellan olika nivaer pA mikro- och makroplan?

Vilka preliminéra svar ger studien pa de dvergripande
- fragestdllningarna om barndom i daghemsmiljs?

-Hur upplever barn sin daghemsvistelse?

-Vilka ldngsiktiga effekter av daghemsvistelsen kan urskiljas?

-Finns det samstimmighet/skilinader mellan barns och
mellan barns och férskollirares upplevelser av en gemensam
pedagogisk milj6?

-Finns det samstdmmighet/skillnader i upplevelsen av olika
pedagogiska miljcer?

Begreppet pedagog anvinds som en generell beteckning pa lirare
och inbegriper forskolldrare. I den fortsatta texten vill jag nagot
utveckla och precisera de olika syftena samt fragestillningar och
antaganden i samband med dem. Ytterligare preciseringar gors i
samband med teorikapitlen.

2.1 Det teoriprovande syftet

Syftet &r kan man siga bade teorisdkande och teoriprévande. Jag
soker och sammanstiller i forsta hand teori for det dvergripande
kunskapsintresset om barndom i daghemsmiljé och provar att
analysera de prelimindra resultaten utifrin dem. Grundfragan om
hur barn upplever sin daghemsmiljé &r inte teorigenererad utan
gors relativt forutsitiningsiost och analyseras utifrdn vad mate-
. tialet ger. Det finns heller inte mycket tidigare forskning med
bamperspektiv pd barnomsorgen.

D4 upplevelsen sitts in i ett sammanhang och frigorna om
daghemsvistelsens paverkan p& barns utvecklings stills, liksom
fragorna om samband mellan olika strukturella faktorer och
pedagogisk milj6 finns mer av tidigare forskning och av veder-
tagna teorier om barns utveckling och #ven om sambandet med
miljn. Denna forskning har mestadels gjorts med ett utifrin-
perspektiv och det 4r Annu ovanligt att som i min studie 1ita mén-
niskor uttala sig om sin egen utveckling eller sjilva analysera de
strukturella faktorernas inverkan.
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I denna studie sammanfors teori och tidigare forskning gjord
“utifrAn” och “inifrdn”. Helhetsperspektivet har varit ledande i
mitt sdkande efter teori dir teori, metod och lifehistoryinspirerad
ansats skall utgdra en enhet. Teoriavsnittet innehaller dven teori
som &r avsedd for det metodprévande syftet. Har sammanfors
teori och litteratur fran skilda hall. P4 grund av helheten i ansatsen
finns inga skarpa gransdragningar mellan teori avsedd for de olika
syftena utan eit vaxelbruk mellan olika teorier och syften dr bade
mojligt och viktigt.

2.2 Metod och ansats med retrospektivt perspektiv

Den forsta delfrdgan i det metodprévande syftet handlar om
informanter i olika &ldrar. Har &r flera forhallanden i samband
med Alder intressanta. Det forsta dr att de erfarenheter som efter-
frAgas gjorts i tidig Alder och det iandlar d4 om barns forméga att
registrera omvirlden och om det finns en kollektiv erfarenhet.
Tillfillet dA erfarenheterna gors kallas inom minnesforskningen for
inkodningstillfallet. Den andra fragan handlar om informantens
Alder vid erinringstillfillet och om alder och utveckling liksom
avstindet till de gjorda erfarenheterna paverkar. Detta blir mdjligt
att prova i min studie eftersom studien anvénder informanter som
ar ca 10, ca 15 och ca 20 &r och med ca 5, 10 eller 15 &rs avstand till
det upplevda. Retrospektiv intervju i kombination med ett life
historyperspektiv d4 man skall blicka tillbaka pa sitt liv har jag
tidigare inte sett anviindas da det galler s& unga informanter som i
min studie.

Tillfsllet dA erfarenheterna gors och erinringstillfillet laggs
dver varandra i en slags dubbelexponering av datid och nutid. En
annan friga att d4 ta upp dr informanternas egen medvetenhet om
att och hur de minns, och om skilinaden mellan datid och nutid,
och hur den kan ha paverkats pa végen t ex genom tidigare samtal
eller Aterberittande av det som upplevts. En annan fraga dr om
olika typer av “minnesmaterial” paverkar hur man minns.

Utformningen av metoden paverkar ocksd hur man minns. I
min studie prévas en variant av retrospektiv metod med pamin-
nelsemoment, cues, i form av en rundvandring med informanten pé
det tidigare daghemmet, samt en efterfoljande intervju da dven
folon anvinds. En sidan uppliggning har jag inte sett anvind
nigonstans. En life history ansats slutligen betonar helheten och att
informanten skall ge sin egen innebord av vad de upplevt. Detta
kan pAverkas av samspelet med forskaren och av metodens och
intervjufrdgornas utformning. I min studie anvinds en ostruk-
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turerad form under rundvandringen och en mer strukturerad med
frageomraden under intervjun. En precisering av den forsta del-
fragan pa det metodprévande syftet om hur informanterna fun-

gerar blir da:

1. Vad kan informanter erinra sig fran forskoleldern?

2. Hur inverkar informantens ilder, avstindet till det erfarna
och erfarenheternas art p& hur man minns?

Finns medvetna eller outtalade skillnader mellan d&tid och
nutid i informantens beskrivningar?

Hur paverkar metodens utformning med paminnelsemoment
och mer eller mindre strukturerad intervju:?

Studien har en sammansatt design. Man kan siga att barn och
pedagoger befinner sig i miljén pa olika nivéer eller olika sidor,
barnen som brukare av miljén och de vuxna som utformare av den.
Pedagoger ses hir som en del av den pedagogiska miljon. Med
detta synsitt blir pedagogernas férhallningssitt och sitt att han-
tera strukturer viktigt. Barns och pedagogers upplevelser av miljon
behdver inte sjalvklart stimma Sverens, bade 6verensstimmelse
och icke-overensstimmelse mellan barns och pedagogers upple-
velse , mellan dynamiska och strukturella faktorer liksom mellan
individuella och kollektiva upplevelser blir intressanta. Med ut-
gangspunkt fr&n barnen forsoker jag folja sddana &verensstim-
melser pa olika nivéer uppét. Det metodprévande syftets andra del
orx mikro- och makronivéer handlar om dessa olika samband och
kan preciseras pa foljande sitt:

1. Finns individuella respektive kollektiva upplevelser?

2. Finns det 6verensstimmelser mellan barns och pedagogers

upplevelser da det galler dynamiska re spektive strukturella
faktorer?

Hur férhaller sig upplevda dynamiska och strukturella
faktorer pa olika nivéer till varandra?




~ 2.3 Uppléggning

Fragestillningarna i mitt dvergripande kunskapsintresse och
antaganden kring dem har behandlats i det forsta avsnittet. Efter-
som denna forstudie omfattar tolv barn och tvd forskolldrare
uppdelade p4 tre olika pedagogiska miljoer ger detta ett underlag
som behover utvidgas for att fa tillrickliga kvalitativa variationer,
sirskilt dA det galler att se pa skillnader i upplevelser av olika
pedagogiska miljder. Svaren som redovisas kan drfor betecknas
som preliminéra da det galler de dvergripande frdgorna.

De prelimindra resultaten utgdr samtidigt en del av svaren
pA de teori- och metodprévande syftena. Kapitlen 3, 7 och 8 svarar i
huvudsak pA det teoriprévande syftet, kapitlea 4, 5 och 6 dr de
centrala som svar pa det metodprévande syftet. Resultatdelen som
helhet svarar pA fragan vad barn kan minnas frdn forskoledldern
och ger en bild av individuella och kollektiva upplevelser hos
barnen. Avsnittet som handlar om hur olika pedagogiska miljéer
upplevts svarar pa frgor om dverensstimmelser och skiljaktig-
heter mellan informanter i olika aldrar, mellan barn och pedagoger
och mellan dynamiska och strukturella faktorer. Avsnittet om
sjilvbild och effekter ger en del av svaren om viixelspelet mellan
dAtid och nutid och minnet som en levande kraft i nuet. En nérmare
precisering av vad olika kapitel och avsnitt svarar mot redovisas i
sitt sammanhang.

P4 grund av forstudiens teori- och metodprévande syften kan
man siga att bade teori- och metoddelar utgdr en del av resultatet.
Syftena kommer dirfor fore teoridelen. Forstudien redovisas i
ovrigt i vanlig rapportform forutom det forsta och det sista kapit-
len som utgdr en “ramberittelse” till studien. Det forsta berittar
om vilket intresse och vilka fragor som gett upphov till den hér
forstudien och det sista vilka slutsatser som dragits av den i form
av en plan f6r en kommande huvudstudie.
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3. Enteorigenomgang

3.1 Inledning

Sokandet efter teori och litteratur for mitt dvergripande kunskaps-
intresse har skett parallelit med den empiriska delen av min
forstudie i en slags viixelverkan. Datainsamlingen i min férstudie
genomfordes inte utifrdn en speciell teori utan relativt forutsitt-
ningslOst utifrdn min egen forforstéelse. Den enda forskning med
ett bamperspektiv pA barnomsorgen som jag d4 funnit var Dencik,
Bickstrom och Larsson (1988). I analysfasen har en &msesidig
paverkan skett mellan analysen av empiriska data och urval av
teorier som kénns relevanta. Jag skall hir inledningsvis redovisa
mitt urval av teori och tidigare forskning och resonera kring detta.

Ett sjilvklart omride att ta upp 4r tidigare forskning om
barnomsorg. Eftersorn den dr omfattande forsoker jag gora ett
urval utifrin mine intresseor wrdden. Forskning gjord med négot
slag av barnperspektiv blir dA viktig, liksom forskning dar barns
uppfattning sitts i rejation till vuxnas forhallningssitt och peda-
gogik. Jag gér ocks4 in pé studier som berdr daghems kvalitet och
hur olika faktorer paverkar den pedagogiska miljén och barns
utveckling.

Vad barn uppfattat och ininns fran sin daghemsvistelse kan
betraktas ur ett utvecklingsperspektiv. Utvecklingspsykologisk teori
blir darfor aktuell. Minnet och hur det fungerar blir intressant ur
flera synvinklar, bla den metodiska. Minnesteori och dven metod- -
litteratur behdver komma in. Utvecklingspsykologi och minnesteori
ar tva stora forskningsomraden irom psykologin som inte haft
mycket gemensamt varken i nietod eller innehall annat 4n pi
vmrduet minnets utveckling kos barn. Sjilvklart &r inte min avsikt
att gora en fullstindig genomgang av tva si stora forsknings-
omraden. Jag &r intresserad av det scm #r relevant for min studie.

Da jag tagit del av modern forskning inom de bAda omraden:
har jag med stor fascination funnit att de har tydliga berorings-
punkter. Den gren av minnesforskningen som &r intressant for mig
dr den som handlar om autobiografiska minnen och som tar upp
minnen relaterade till det som brukar bendmnas sjilvet. Omradet
dr nytt och i utveckling och forskarna forutser en integration
mellan olika omraden. Conway siger i sin introduktionsbok om
autobiografiskt minne (1990, sid 104) att "-the intersection of self,
motion and memory in cognition undoubtedly represents one of
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the key areas in which psychology must advance if the discipline as
a whole is to progress”.

D4 jag list om autobiografiskt minne har jag funnit att
sjalvet och sjilviilden &r centrala begrepp. Dessa begrepp, the self,
self-system, self theory har ocksd fatt en stdrre betydelse inom
utvecklingspsykologin de sista tio dren. Harter, en utvecklings-
psykologisk forskare (1983) vilkomnar sjdlvets aterkomst som en
legitim konstruktion. Vi kan inte léingre ndja oss med, sdger hon, att
nigon studerar kognition, nagon kinslor osv. Fragor rdrande
sjalvet kraver att man bryggar over de hdr omradena och ser hur
de interagerar. Forskare inom b4da omradena betonar alltsa att en
integration kravs. Eftersom min forskning berér bide minne och
utveckling och eftersom sjélvbild verkar vara ett gemensamy, inte-
grerande begrepp for dessa bAda omraden har det lett mig till att se
pa detta begrepp &ven inom utvecklingspsykologin.

GAr man s4 till utvecklingspsykologisk teori visar det sig att
nyare forskning i sin tur intresserar sig for minnet och minnets
betydelse for sjdlvets utveckling, Psykodynamisk teori har ju fran
borjan byggt pA minnesdata och Freuds teori om barndomsafasi
har som vi ska se utmanat minnesforskarna. Det senaste upp-
mirksammade bidraget till psykodynamisk utvecklingsteori har
skapats av den amerikanske psykoanalytikern och barnforskaren
Daniel Stern. Han har byggt upp en teori om sjilvets utveckling
som ir en integration av modern experimentell spadbarnsforsk-
ning och ett psykodynamiskt synsétt. Hér visar det sig att han ocksa
utvecklar en teori om minnets betydelse fér den normala utveck-
lingen under livet (Stern, 1991).

Fran olika hall nirmar sig alltsd minnesforskning och utveck-
lingspsykologi samma tema, sjdlvbildens betydelse for mirmet lik-
som minnets betydelse for sjalvbilden. Omraden som fokuserar
detta #r autobiografisk minnesforskning, kognitiv sjdlvbildsteori
och Sterns teori om sjilvets utveckling. Detta tema, hur minnet och
den bild man har och vill ge av sig sjilv dmsesidigt paverkar var-
andra #r ocksA centralt i den metodlitteratur som tar upp reliabili-
tets- och validitetsproblem inom forskningsmetoderna life history
och oral history och som ibland hinvisar till minnesforskning, trots
att de #r framsprungna ur andra traditioner. Jag gor darfor det
djarva greppet att sammanfora minnesteori och metoddiskussion
pA s4 sitt att jag i tillimpliga fali later dem besvara samma fragor.
Metodlitteraturen tar jag upp i ett sdrskilt kapitel. I detta tar jag
ocksA upp vad metodlitteraturen siger om life history-metodens
potential att koppla samman skeenden pa mikro- och makroplan.

.‘ ¢
S~




-20-

Att fora samman teori och tankar fran olika omraden blir en slags
teoritriangulering,

Vistelse pA daghem ir ett sammansatt fenomen som omfattar
alla aspekter av utveckling. Sjilvbild dr ett begrepp eller en kon-
struktion som &r en sammanfattning av olika utvecklingsomraden
och erfarenheter for barnet. Om det 4r s& som minnesforskaren
Marigold Linton (1986, s.66) siger “In a sense we are the memories
we access”, si &r det relevant att tdnka sig att en daghemsvistelse
bidragit till uppbyggnaden av sjilvbilden och att “effekterna”,
resultatet av en daghemsvistelse finns inbyggda som en del av den.
Sjdlvbilden som den ser ut idag paverkar sedan hur man minns och
beskriver det forflutna. Sjilvbild och minne skulle da vara frukt-
bara begrepp bade d4 det giller min resultatdel om barns upple-
velse av sin daghemsvistelse och da det giller metoddelen.

Da jdg slutligen stiller -upplevelser av kontexter mot var-
andra och kopplar ihop skeenden pa olika nivaer pa mikro- och
makroplan har jag valt att anvinda mig av Anthony Giddens
struktureringsteori som vill beskriva och férklara skeenden 6ver tid
utifrdn bade samhilleliga strukturer och egna intentioner hos
manskliga aktorer. Intressant nog finner man hir samma skiir-
ningspunkter, han anvinder sig av psykodynamisk teori liksom av
teorier om minnets funktioner.

3.2 Forskning om barnomsorg

Forskningen om barnomsorg &r omfattande. Studierna kan skilja
sig &t med avseende pA flera faktorer. De kan ha olika perspektiv,
t ex barnperspektiv eller vuxenperspektiv, de kan ha olika teori-
ramar, for att formulera problembilder, eller for att forklara de
foreteelser som studeras, t ex ekologiska eller strukturella synsitt.
Metoderna och sittet att analysera kan vara kvalitativa eller
kvantitativa. I effektstudier kommer miitbara effekter pa barns
utveckling, som prestationer av olika slag, i fokus.

Da jag skall gora ett urval ur denna mangfald har jag i forsta
hand valt studier som har ett barnperspektiv av nagot slag pa
barnomsorgsverksamhet. Direfter gor jag en &versikt 6ver vad
forskningen siger om den pedagogiska miljén pa daghem och olika
kvalitativa variationer i den, samt hur daghemsvistelse paverkar
barns utveckling.
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3.2.1 Bamperspektiv pd barnomsorgen

Begreppet barnperspektiv i forskning kan ges olika inneb6rder:. Det
“gkta” barnperspektivet dr ju att barnen sjdlva talar om hur de
uppfattar och upplever sin omvirld. Det innebér da barns per-
spektiv inifrdn. Detta perspektiv kan, som i min studie, goras retro-
spektivt. Det kan da kallas ett barnperspektiv inifrdn. Slutligen kan
vuxna ge ett barnperspektiv utifrdn som konstrueras med hjélp av
tex observationer. I det som foljer skall jag ge exempel pa studier
med dessa olika barnperspektiv pA barmnomsorg och se vad de
innehallsmissigt kommer fram till. Jag borjar med att lyfta fram
det fatal studier med retrospektivt barnperspektiv som jag funnit,
jamfSr det sedan med vad bams perspektiv inifrdn respektive ett
barnperspektiv utifran ger for resultat.

Att frAga vuxna om deras barndom &r ett perspektiv som
férekommer inom historisk och etnografisk forskning av kvalitativt
slag d& metoderna kallas oral history och life history. Inte heller
dir ar det sdrskilt vanligt. Thea Thompson(1972) har t.ex. studerat
edwardiansk barndom. Barman (1989) har studerat pojkars upp-
vixt i engelsk privatskola i British Columbia i ett projekt om
kanadensisk barndom. I Norge har emnologen Gjesdahl Christensen
(1981) gjort en studie av barndom i Egersund. Att studera “normal”
barndom med hjilp av retrospektiv metod foresprikas av Aronsson
(1984), professor vid det tvdrvetenskapliga Tema Barn i Linkdping.
Hon menar att det vanligaste har varit att studera en avvikande
barndom, och dven skonlitterdira barndomsskildringar &r gjorda av
ett speciellt urval av ménniskor, som sjilva kunnat formulera vad
de upplevt. Erfarenheterna som de hir nimnda forskarna har gjort
4r intressanta for mig framst ur metodisk synvinkel och inte s&
mycket ur innehallssynpunkt eftersom daghemsvistelse ér en sa
pass ny barndomserfarenhet. De redovisas darfor pa avsnittet om
metodlitteratur.

D4 jag paborjade denna studie hade jag inte sett nagra
undersokningar dir man frigat ungdomar och vuxna om derds
upplevelser av att vara pA daghem. De studier jag nu funnit har jag
inte kunnat ta del av i sin helhet eftersom jag bara haft tillgdng till
korta sammandrag.

Inom ramen f&r ett finskt projekt om Barns beteende och
uppvixtmiljd, har Huttunen och Tamminen (1991) gjort en del-
studie med syfte att utforska barns egna minnen och erfarenheter
av daghem och familjedaghem. Dessa stills sedan i relation till
olika bakgrundsvariabler som kon, olika slag av barnomsorg,
stads- eller landsmiljo. Hela undersdkningen #r gjord inom en
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utvecklingsekologisk ram och innefattar dven data fran forildrar
och personal. Denna studie har liksom min ett retrospektivt barn-
perspektiv, men en annan metod och ett betydligt stérre underlag.
De lét ett landsomfattande urval av barn i &rskurs tre till fem
skriva en uppsats om sin daghemstid, totalt 704 elever, 339 flickor
och 365 pojkar.

Rubriken som gavs fér uppsatsen var Mitt daghem eller Mitt
familjedaghem och med féljande instruktion: Beritta om dina
larare /vardare, om dina vamner, vad du gjorde och vad du tyckte
om att vara ddr, vad som var bast och vad som var simst. Ca tre
fjardedelar av materialet handlade om hel- eller deltidsforskola.

Materialet analyserades noggrant s att man tog fram vilka
olika teman barnen behandlat och med vilka frekvenser de fore-
kom. De teman som forekom i flest uppsatser och ocksi omnimn-
des mest positivt var ldrare/vardare, kamrater och lek. De mest
negativa intrycken handlade om vilan, och i viss man om att bli
retad och foreteelser i samband med hygien och regler.

Dessa teman samlades sedan till sju huvudkategorier. De
storsta kategorierna, riknat i procent av alla yttranden, handlade
om pedagoger (21.8%) eller andra barn (22.8 %). Dem hade ju
barnen ocksa instruerats att skriva om. De 6vriga kategorierna
bendmner forfattarna basic trusts (maltider, vila , hygien), 14.4 %,
educational activities (lek, spel, vuxenledda aktiviteter), 12.6%,
fysisk omgivning, 12.5%, organisation 7.6 samt system (t ex
schema, regler och uppfosiringsmetoder), 8.3%. Leken finns inte
som egen kategori men var ett omradde som barnen skrev mycket
orn.

Over materialet som helhet bedémdes 51% som positiva, 45
som rieutrala och endast 4% som &vervigande negativa till sin
barnomsorg. Med en annan, mindre generell bedomning, fanns
24% klart positiva, 67% neutrala och nio procent negativa. Det
mest positiva var kamrater, lek och vuxna, det mest negativa var
vilan. Deltidsbarn var mer positiva &n heltidsbarn vilket forfat-
tarna tror delvis kan bero pa att man d& inte har nagon vila.
Intrycket av ldrama var mer positivt hos heltidsbarn, daghem
mestadels biittre 4n familjedaghem. Flickor var nigot mer positiva
dn pojkar till «in daghemsvistelse, sdrskilt till vuxenledda aktivi-
teter och till jdrare, pojkarna var mer positiva till utelek och sport,
och mer kritiska till lirarledda aktiviteter, regler och rutiner.

Flickorna var ocksd mer verbala och skrev lingre uppsatser
med fler dmnen. Metoden betonar sprakférmaga och passar bittre
for flickor, menar forfattarna 1..en de menar ocksA att metoden #r
reliabel. De slutsatser de drar &r att styrkan i finska daghem ligger i
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kamrater, lek och lirare och att barnen tycker att det dr roligt. De
har ocksd jimfort barnens uppfatining med foréldrarnas och
menar att de i stort sammanfaller. Om den analysen &r gjord pa
grupp eller individniva framgér inte. Att pedagogerna ihagkoms
sarskilt positivt, menar forfattarna &r viktigt. (I Finland finns en
storre skillnad mellan forskolldrare och outbildad vardpersonal
som formodligen speglas i barnens svar.) Huttunen och Tamminen
(1991) menar att resultatet understryker behovet av utbildad och
kvalificerad personal for att f4 det barncentrerade och fiexibla
arbetssitt som bade barn och foridldrar vill ha.

Forfattarnas analys dr gjord pa ett kvalitativt material pro-
ducerat av barn. Trots detta tycker jag att man saknar ett mer
intrangande barnperspektiv och en kvalitativ analys, som t ex tar
upp pa vilket sitt tillvaron pd daghem har mening {6r barnen och
hur olika variabler och teman hénger ihop i deras forestillnings-
virld, deras tolkning helt enkelt. Det blir istdilet mycket riknande
av frekvenser, vilket innebir att barnen och deras uppsatser be-
handias onddigt mycket som objekt eftersom materialet borde ge
utrymme 4ven for ett tydligare subjektivt perspektiv. Det beror
méjligen pA att jag bara har tillging till en kort sammanfattning,
hela resultatredovisningen #r pa finska. Det beror méjligen ocksa
pA materialets storlek, som ju &r en styrka sa tillvida att man med
nigorlunda sikerhet kan faststilla generella tendenser i barns
upplevelse av barnomsorg. Trots att de vuxna lyfts fram forst i
instruktionen far kamrater och lek sammantaget det stdrsta utrym-
met i uppsatstexterna.

Den utvecklingsekologiska teorin ser pA ménga samverkande
ytire faktorer som paverkar bamnets utveckling, men &r ocksa
intresserad av en upplevelsedimension, den subjektiva miljon.
Svenska forskningsprojekt med denna teoriram och med inriktning
pA daghemsforskning har déarfor ocksa intresserat sig for barnens
upplevelse av sin daghemsvistelse. Ett sdidant dr FAST-projektet
under ledning av Andersson (se t ex Andersson och Gunnarsson,
1990) som under véren 1991 dragit iging ett delprojekt med ett
reirospektivt barnperspektiv. En studie genomférs av Strander,
(1993) som i tidskriften Locus ger prelimindra resultat frAn sin
studie. Hon har, tillsammans med Kihlblom, intervjuat 40 ton-
aringar om deras erfarenheter fran sin daghemstid.

Resultaten visar att nio av tio ungdomar 4r positiva nir de
talar om sin daghemstid, de betonar vikten av kamrater och att fa
leka och uttrycker behov av glidje och av regler och dven att kunna
overtrdda dem. Den viktigaste lirdomen av daghemsvistelsen var

den sociala trdningen, som understryks av 37 av de 40 ungde-
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marna. Konflikter var inte vanliga. Upplevelsen av personalen ar
blandad, elva har negativa upplevelser, 6vriga uttrycker positiva
minnen och att man kunde f4 hjilp nir man behévde. Hemmet var
det viktigaste, medan den dagliga separationen fran forildrarna
av hilften upplevdes som 1&tt, en fjardedel som svar och resten
hade en blandad bild.

Ett opublicerat material som jag kommit i kontakt med ir tio
intervjuer av barn mellan 12 och 17 r om deras daghemstid, gjorda
1992 inom ramen f&r en kurs pA Tema Barn i Linkdping och med
delvis samma frdgor som jag anvint mig av. Aven i detta material
ar de flesta barn positiva till sin daghemsvistelse och till perso-
nalen. Tvé tondringar, 13 och 15 4r 4r mest negativa. Att ha kint
sig mobbad, blivit retad dven av personal ir skil som kommer
fram. Andra skil dr att inte uppskatta stimningen; lite glidje,
mycket regler och osikerhet om man gor ritt.

Ett mycket kort retrospektivt perspektiv har jag funnit i en
utbildningsrapport gjord pa forskolldrarutbildningen i Norrképing,
da Wallén(1991) intervjuat 13 sjudringar om deras nyligen avslu
tade daghemsvistelse. De flesta barnen kinde hon vil eftersom hon
i flera &r arbetat som bamskotare pa deras daghem. Samtliga barn
utom ett ansdg att daghemsvistelsen varit bra och kul, mestadels
pga kamrater och lek. Personalen hade upplevts som bra och snilla,
av alla utcm tva bamn. Mer én hilften av barnen ansig att frok-
nama ibland var med och lekte. Barnen upplevde att det var
personalen som bestimde men att de sjilva ha visst inflytande t ex
under fri lek. Daghemmets regler var accepterade av de flesta.

Barnen fick ocksa ge en sjilvbild, en uppfattning av sig sjdlva
som daghemsbarn. De flesta ger en positiv bild, tvA kan se bade
positiva och negativa drag hos sig sjilva. Wallén antyder hir att
nagra av barnen ger en sjalvbild som 4r den rakt motsatta mot hur
de var pA daghemmet enligt hennes uppfattning som personal dir.
Till exempel kan ett barn siga att froknarna tyckte barnet var bra,
var bra pa att folja reglerna, &t upp maten da det enligt Wallén har
forhallit sig tvirtom.

Tidsavstindet i Walléns studie ar s pass kort att man kan
saga att det ger barns perspektiv inifrdn. Forskare som under Attio-
talet gjort intervjuer med forskolebarn och alltsd kunnat ge barns
perspektiv inifran, 4r Pramling (1983) som utarbetat ett sitt att
intervjua forskolebarn om inldrning (se dven Doverborg-Osterberg
och Pramling,1985), samt Ekholm och Hedin (1984), som utarbetat
en test dir barnen genom att vilja bilder av situationer eller ansik-
ten med olika kinslouttryck fAr beskriva sin upplevelse av olika
daghemssituationer. Denna studie gjordes p4 145 barn (78 pojkar
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och 67 flickor) p4 tolv daghem. Studien visade att barn generellt
var positiva till daghemsvistelsen, de zldre barnen i hogre grad in
de yngre och att drygt hilften upplevde kamratskapet positivt:

I doktorsavhandlingen Sitter det i viggarna? En beskrivning
av daghemsklimat och barns beteende som delvis har utveck-
lingsekologisk utgangspunkt relaterar Ekholm och Hedin (1991) i
forsta hand barns beteende, men 4ven barns egen upplevelse ay
daghemmet till olika slags klimat dir. De utgar frdn klimat-

, S0m miits framst med
sevariabler och som de
tids- och i viss man dven
teende 4r relaterat till de
ktat eller genomsnittligt.
Den har mitts med ovan
Om mitts &r upplevelse av rela-
tande, av allmin omsorg, av vux-
» samt barnens allminna kinsla for
daghemmet samt av de vuxnas reaktion p4 olydnad.

Barnens upplevelser verkar mer individuellt betingade #n
bero pa klimat, sager forskarna. De jakttar vissa skillnader som

olika klimaten, nuinriktat, framtidsinri
Det dr didremot inte barnens upplevelse,
ndmnda bildtest. De variabler s
tionerna med varandra, av infly
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dock inte dr signifikanta. Forfattarna menar sjalva att det kan bero
pA att matmingarna ar gjorda pa institutionsniva, och att det dr en
alltfor dvergripande niva for att man skall kunna avldsa nagra
skillnader. Jag tror att de ocksa kan ha valt att friga barnen om
foreteelser som 4r relativt konstanta dver tid och inte beror pd
skillnader i Klimat. Klimatbegreppet framstills hir som en ganska
opersonlig, narmast strukturell foreteelse, "inbyggt i viggarna” pa
institutionen och inte sérskilt pAverkbar. Forskarna menar anda att
bade yttre ramar och inre socialpsykologiska férhallanden styr
Klimatet, de yttre ramarra mer genom hur de upplevs av perso-
nalen. Det man avser med klimatbegreppet ar férmodligen mer
knutet till person och tid. For att fanga upp detta behdver tidsper-
spektivet vara langre. Det behover ocksé innefatta ett studium av
forandring i barngrupp och personalgrupp avdelningsvis, nagot
som forfattarna ocksa uttrycker (Ekholm, Hedin, 1991).

En annan studie med ett slags antropologiskt perspektiv pa
daghemmen som ocksA har ett barnperspektiv utifrdn ar Frasbo-
projektet som bedrivs parallellt i Sverige och Frankrike med Lars
Dencik som ansvarig for den nordiska delen och Philippe Ariés for
den franska. I boken Barnens tva virldar (Dencik, Backstrom,
Larsson, 1988) beskrivs barnens tillvaro i bAde hem och daghem och
hur dessa samverkar med varandra till en helhet sedd ur bamn-
perspektiv. Detta barnperspektiv byggs upp i huvudsak med hjélp
av systematiska observationer av bam och personal i daghems-
miljén, men ocksa med hjalp av intervjuer med forzldrar och
personal. Barnperspektivet ar alltsh hir ett perspektiv utifran da
de vuxna forsoker se daghems- och hemtillvaron ur barnets per-
spektiv och tolka det man ser sA att det osyiliga och det vanliga
gors synligt.

Detta har gett en del resultat som inte stammer med de
vardagliga och vetenskapliga uppfattningar som finns. Ett sddant
resultat ar att det inte dr de vuxna som 4r den viktigaste socia-
iisationsresursen for barnen utan det r de andra barnen i bam-
gruppen. En aktiv sjalvsocialisering som gar ut pa att vara lika de
andra barnen pagar hela tiden, och framforallt aktiva och jamn-
4riga barn ar forebilder. De andra barnen fungerar for varandra
som social resonansbotten, sociala modeller och magneter men
ocksa varandras medméanniskor och kontakten med de andra
barnen ir omfattande och intensiv och konflikter ar sdllsynta. Om
de vanliga lekkamraterna dr borta sdker sig barnen utan synliga
sorgereaktioner till nya, menar forfattarna som dock inom paren-
tes pApekar att de inte vet n&got om barnens inre upplevelser.
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Interaktionen mellan barn och personal &r ringa och priglas av ett
slags professionellt disengagemang, med neutralitet och instru-
mentalitet, man tar kontakt di man har ett drende. Barnen agerar
och de vuxna reagerar. De barn som sjilva tar mest kontakt, blir
ocks& mest kontaktade av personalen. Kontakten préglas av att
bade personal och barn dr utbytbara och att alla skall behandlas
rittvist, dvs lika, ndgot som forfattarna kallar en strukturell jante-
lag. Personalen har olika funktioner, som arbetsledare at barnen,
som blickfisk, d& allt skall dvervakas samtidigt, och som ord-
ningens viktare. En stor del av kontakterna handlar om detta.
Bamen mots av kraven att utéva sjdlvdisciplin och att tilldgna sig
en autonomi som gar ut pa att gora det man forvintas gora pa
egen hand. Egna initiativ “nedmuntras” dock.

Ingenting tyder pa, menar forfattarna att barnen skulle ha de
vuxna som sociala modeller. Gar personalen in och leker med
barnen fungerar de dock som sociala magneter och de beskriver
ocksa att barnen kan 6verta rollen som ordningens viktare. I det
kontorslandskap som daghemmet utgr tar bamen och de vuxna
ibland “sociala pauser” genom att forsjunka i sig sjilv eller gora
ndgot for sig sjalv. Personalen verkar ibland uttrdkade av sitt
arbete, sdger forfattarna, och de talar sillan med barnen varken
om barnens liv eller det egna livet eller samhdllslivet utanfr
daghemmet.

Forfattarna har undersokt tvd olika daghemsavdelningar, en
med smé barn och en syskonavdelning. En skillnad mellan dem é&r
den sprakliga interaktionen. Den sprikliga aktivitetsnivan &r
hogre pA syskonavdelningen for bAde barn och vuxna.

I sin analys av vad de iakttagit ligger forfattarna forkla-
ringarna helt pa strukturella faktorer. De talar om “de osynliga
hiinderna ” bakom ryggen pa bade barn och vuxna som leder till en
funktionsstyrd uniformering. Det kan for barnens del vara barn-
gruppen, dess Alderssammanséttning, sprakanvindningsformaga
och stabilitet. Personalen styrs av att de arbetar med barn de inte
sjdlva valt och som &r mdnga, att de forvéntas behandla dem ritt-
vist, att de kommer in i redan etablerade grupper, att de ér lonear-
betare och har ett lagstatusarbete. Detta styr, menar forfattarna,
hur personalen kan relatera till barnen. De menar ocksd att
personalen blir uttrottad av att stindigt umgas med sma barn som
4r pA en annan nivd och med barn de inte kénner. Fordldrarna
bryter inte denna vall av frimlingsskap. Ibland bryter person-
ligheten snarare &n pedagogisk mélsitining och utbildning igenom
i personalens handlande.
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Studien visar ocks4 p4 vilka olika verkligheter samma barngrupp
kan ge olika barn beroende p4 hur deras hemmiljé samverkar med
daghemsmiljon, positivt eller negativt. Hir talar forfattarna om
Matteuseffekten, &t den som har skall bliva givet, vilket innebir att
en del barn fir ut det bista av bAda miljserna, en del inget riktigt
bra av ndgon. Aven detta styrs av strukturella faktorer som for-
dldrarnas arbetsvillkor, m m. Forfattarna kommer fram il att det -
inte rdcker med utbildning och planering, personalen kan inte lyfta
sig i haret. Atgarder méste vidtas pa ett strukturellt plan framfor-
allt da det giller fordldrarnas arbetstider. De menar att handlings-
mojligheterna i liten grad &r bestimda av subjektiva hallningar och
kunskaper. Utbildning skulle, menar de, handla om insikt i forild-
rars respektive daghems arbetsvillkor och att de inte r utbytbara
eller bor férsdka efterlikna varandra {Dencik, Bickstrém och
Larsson, 1988). :

Den starka betoning som forfattarna ligger pé strukturella
faktorer som férklaringsgrund har ingen tydlig forankring i data.
Jag tror de ér viktiga men anser inte att de ricker som foérklarings-
grund. Att barngruppens sammansittning paverkar barnen tror jag
ar riktigt men ocksa att barnet maste ses som en tinkande och
kdnnande varelse. Forskarnas eget begrepp aktiv sjdlvsocialisering
dr viktigt hir och betonar den egna intentionen.

Den egna intentionen maste finnas med som forklarings-
grund dven till personalens agerande. Forfattarna menar att per-
sonalen &r hindrade att uppn bade ett personligt och ett profes-
sionellt engagemang, eftersom de inte fir engagera sig for enskilda
bamn och inte.heller har mal eller utvirderingskriterier for att
kdnna att de gjort ett gott arbete i ovrigt. De villkor som beskrivs
ovan delas med alla som arbetar med minniskor i samhillets tjanst
och slutsatsen skulle bli att man inte kan arbeta med andras barn.
Personalen beskrivs hir som utifrnstyrda utan egna intentioner. I
motsats till forfattarna tror jag att det finns ett frirum f5r egna
initiativ i arbetet som dock inte alltid utnyttjas.

De erfarenheter av barnperspektivet som bérjar komma fran
olika hall &r samstammiga dA det giller en Overvigande positiv
upplevelse av daghemstiden, fri.mst da det géller lek och kamrater.
Det &r intressant att iaktta att de olika typer av barnperspektiv som
jag redovisat hir inte motsiger utan stirker varandra. Barnens
upplevelse sammankopplas i en del av studierna ovan med jakt-
tagelser av personal och med strukturella faktorer. Den utveck-
lingsekologiska teorin vill genom olika hypoteser koppla olika
nivéer till varandra. Det som skilier min empiriska studie frAn
dessa &r att jag tar in en tidsaxel och en tit kontext, s tillvida att
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jag undersoker en avdelning Over tid. Kontext finns pd hég niva
hos Huttunen och Tamminen i form av barnomsorgstyp eller
landsbygd - stad, hos Ekholm och Hedin i form av daghemsklimat.
Dencik, Larsson och Béckstrom redovisar data pa avdelningsniva
men haler forklaringarna pa en generell, strukturell niva. En
tidsaxel da det giller kontexten finns inte i ndgon av studierna.

3.2.2 Pedagogisk miljé pa daghem och bamns utveckiing

Daghemsforskningen, sérskilt i USA, har varit mycket omfattande.
- Flera forskare (Belsky, 1984, Clarke-Stewart, 1987, Ekholm och
Hedin, 1991) beskriver denna daghemsforskning i olika vagor. I den
forsta under tidigt 70-tal stdllde sig forskarna frdgan om
barnomsorg &r bra eller daligt f6r barnen. Det visade sig svart att
svara ett entydigt ja eller nej pA den fragan. Den andra vagens
forskning under sent 70-tal stdllde frdgan om vilka effekterna av
olika slags barnomsorg dr. Clarke-Stewart beskriver den tredje
vagen s3, att forskarna da stiller mer komplicerade fragor om hur
kombinationseffekter av daghems- och hemuppfostran paverkar
barns utveckling. Man kan vl sdga att bdde Fastprojektet, det
finska projektet och Denciks forskning hor till denna sista vag.

Forskningen i USA har ofta varit inriktad pd effekter pa
barnen, kortsiktiga eller langsiktiga. En del sddana studier finns
dven i Sverige, som tex FAST-projektet och Hwangs och Brobergs
forskning i Goteborg. 1 Sverige finns ocksa studier som inriktar sig
p4 daghemmet som pedagogisk miljo eller pedagogiskt system
(Kédrrby, 1986 och Ekholm och Hedin, 1991). Minga sammanfatt-
ningar av daghemsforskningens resultat har gjorts. Jag stoder mig
i huvudsak pa dessa da jag hir gor en 6versikt. Jag tar da forst upp
vad forskningen sdger om relationen mellan hem och daghem,
dérefter ndgot om enskilda strukturella faktorers inverkan pa
utveckling for att sedan se pa helhetsbilden av daghemmet som
pedagogisk miljo och vad det ger barnen f&r olika erfarenheter.
Direfter sammanfattar jag vad man anser sig veta om effekter pa
barnen pa kort och pa lang sikt for att avsiuta med en diskussion
om begreppet kvalitet p daghem.

D4 man stillde sig frgan i den forsta vagen av daghems-
forskning om daghem var bra eller ej for barnen fanns den under-
forstddda tanken att det normala var vard av modern i hemmet,
att annat antagligen var skadligt och att daghem var en Atgird for
problemfamll]er Detta géllde USA men formodligen dven Sverige.
Aven om det inte gick att fa ett entydigt svar pA om daghem var bra
eller ej eftersom fragan var for enkelt stilld, sd verkar man ha fatt
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ett tydligt resultat; vistelsen p& daghem har ingen skadlig effekt pa
det emotionella bandet till fordldrarma. Barn &r fasta vid sina for-
dldrar och ersitter inte den relationen med en relation till en
vardnadsgivare (Clarke-Stewart, 1982, Andersson, 1990, Lamb och
Sternberg 1990 och Rutter, 1982).

Belsky (1988) pekar dock pa att det finns risk foér en stérd
relation om vistelsen pA daghem dr omfattande och sker under det
forsta levnadséret. Detta grundar han pA en granskning av studier
gjorda med Ainsworths strange-situationtest d& barns reaktioner
pa separation frdn modern mits i en laboratoriesituation. Detta
har bemotts pé olika sitt. Clarke-Stewart (1982) tolkar resultatet
av testet sh att barnomsorgsbarn ir mer sjilvstindiga, Andersson
(1990) menar att barn som dr vona vid separationer knappast
reagerar pd samma sitt som hemmabarn och Belsky sjilv (1988)
medger att resultatet kan bero pa barnets hemmaerfarenheter lika-
vil som pa daghemsvistelse.

Familjebakgrund visar sig som alltid ha stark genomslags-
kraft d& det giller barn bade i och utanfér barnomsorg. Clarke-

-Stewart (1987) menar att familjefaktorernas paverkan &r starkare
dn barnomsorgsfaktorer och att interaktiva effekter hir ar viktiga.
Belsky, Steinberg och Walker (1982) pekar pa betydelsen av den
ekologi och kultur barnomsorgen ingér i och attitydernas betydelse.
Lamb och Sternberg (1990) lyfter fram att man maste se till barnets
kompetens innan det borjar i barnomsorg och betydelsen av forald-
rarnas attityder till barnomsorg och hur den passar in i deras livs-
monster. Everson, Samat och Ambron (1984) visar att médrar som
dr i konflikt om sitt beslut att utnyttja barnomsorg eller €j har
mindre vilanpassade barn och Hock (1984) konstaterar att smi
barn dr mycket kénsliga for moderns dngslan, ju stdrre separa-
tionsangest modern har, desto ldgre dr barnets anpassning. Hem-
mets betydelse papekas dven av svenska forskare t ex Kirrby (1992)
och Broberg (1992). Kihiblom (1991) kom fram till att d4 médrarna
ir n6jda med sin kombination av yrkesroll och fordldraroll har
detta en positiv effekt pa barnens anpassning och trygghet senare i
livet. Att daghemmet ocksd kan paverka hemmet papekas av t ex
Belsky, Steinberg och Walker (1982) och det visar ocksi Dencik,
Bickstrom och Larsson (1988).

Den andra vagens daghemsforskning dgnade sig frimst &t
att jamfora olika typer av barnomsorg som daghem, familjedag-
hem och hemvard m m. Denna forskning har inte gett nigon
entydig bild. Clarke-Stewart (1987) siger i sin 6versikt att di det
géller typ av barnomsorg finns det ett visst métt av konsistens
mellan olika studier, s& att barn som varit pA daghem har bittre
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resultat pA en rad matt for barns utveckling (sprak, intelligens,
social kompetens och oberoende) jamfort med hemmabarn eller
barn i familjedaghem. Typen av barnomsorg spelar mycket liten
roll, siger Osborn och Milbank (1987), forutsatt att barnet far
adekvat vard, har kamrater och aktivitetes. S& sminingom har
man kommit #ill insikt om att variationerna inom olika typer av
barnomsorg kan vara lika stora som variationerna mellan. Belsky,
Steinberg och Walker (1982, 5.80 ) uttrycker det si hir: “Type of
program simply represents a statement of probability regarding the
kinds of experiences that are more or less likely.” Det har blivit
nodvindigt att se pA daghemunets inre kvalitet. Belsky (1984)
beskriver att hir finns tre slag av studier, de som ser pA samband
mellan olika strukturella faktorer och utveckling, mellan strukiu-
rella faktorer och barnens erfarenheter samt mellan erfarenheter
och utveckling. Att se p4 sambanden mellan alla dessa faktorer &r
ovanligt.

Vanligtvis har forskningen handlat om hur olika enstaka
strukturella faktorer som personaltithet, gruppstorlek osv paver-
kat barnen. Varken proportionen barn/vuxna, pedagogisk erfaren-
het och utbildning eller personalomséttming ger entydiga resultat
enligt Clarke-Stewarts sammanfattning (1987). Méjligen ger per-
sonalens utbildning utslag. Att utbildning paverkar menar bade
Belsky (1984) och Kirrby (1992). Personaltithet verkar mest betydel-
sefullt f6r sma barns utveckling (Kirrby, 1992) eller i kombination
med gruppstorlek (Belsky, 1984) och behover inte medfdra dkad
kvalitet (Palmérus och Higglund, 1987). Broberg (1989) visade att
det finns samband sirskilt mellan daghemskvalitet och social kom-
petens. De faktorer som hade hog forutsagbarhet, forutom grupp-
storlek och personaltithet, var kamratgruppens sammansittning
och struktur ifrAga om Aldersvariation och &ldersblandning.

Detta #r forsok att ringa in enstaka faktorers betydelse for
bamns utveckling. Clarke-Stewart (1987) sammanfattar alltihopa sa
att det skall vara”a licensed program in a center”. Det skall kinne-
tecknas av att interaktionen skall vara frekvent, verbal, peda-
gogisk, barnen skall inte limnas att leka mallost med varandra,
proportionen vuxna - barn skall vara adekvat, grupps:orleken skall
vara acceptabel, personalen skall ha en balanserad utbildning i
barns utveckling, inte fér akademisk. I fortsatt forskning menar hon
att man maste leta efter kurvilinjira samband, da det géller olika
faktorers effekter. Hir stiller hon samman olika faktorer till en
helhetsbild.

Ett par forsok har gjorts att studera det pedagogiska systemet
som helhet. En sAdan undersokning &r Kisrbys (1986), den andra &r
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Ekholm och Hedins (1991). Karrby (1986) ha gjort en studie av 72
daghem och 43 deltidsgrupper for att studera forskolan som peda-
gogiskt system. Hon har en barnniva dir hon studerar 5-6 Aring-
arnas aktiviteter, sprak och gruppménster, hon ser pa ramfaktorer
i form av personal- och institutionsforhAllanden, pA pedagogiskt
struktur i form av personalens styrning och vill slutligen analysera
sambanden mellan dem. Studien gjordes med observationer, 22 000.
minuter i forskolan dr studiens titel, och med sambands- och fak-
toranalys. Barnens aktiviteter 4r viktiga och barnnivan 4r utgings-
punkt. P4 s sdtt kan man sdga att studien har ett slags barn-
perspektiv fast inte av de slag jag skildrat ovan.

I en frekvensanalys av aktiviteter hos barnen pd daghem
upptog fantasilek, vuxenledda samlingar och lisstunder, social
samvaro utar: lek vardera ca 10% av tiden, konstruktionslek drygt
4%. Traditionella pedagogiska aktiviteter som bild- och form, textil
bade med och utan lararledning upptog ca 25%. Forflyttning och
vintande tog 15%, rutinaktiviteter ca 8%. De flesta aktiviteter
utférdes i par eller i liten grupp, i stdrre grupp ca 3 % av tiden.
- Dialoger mellan barn upptog 14% av tiden, dialog barn - vuxen 7%.
Det mesta var hir och nu samtal och i ngot mer #n hilften av
tillfdllena var det barnen som tog kontakt.

Forskolan priglas av ett dynamiskt samspel mellan vuxen-
styrd och barnstyrd aktivitet, siger Karrby (1986). Sambands-
analysen visade att framforallt sprdk och aktivitet paverkades i
olika pedagogiska miljder. I sin faktoranalys fann hon olika peda-
gogiska monster av aktivitet, spraklig form och gruppstruktur.
Fyra olika faktorer hade samband med sprak och aktivitet. Den
forsta var styrningen, med polerna bamn- eller vuxenstyrning. Den
andra var gruppcentrering kontra individcentrering och den tredje
sprakdominerad aktivitet kontra materiallek. Den sista faktorn
betecknas splittring och har ingen motpol. Den karaktiriseras av
sokande, iakttagande och passivitet, att flyta omkring och att ofta
byta sysselsattning.

Dessa faktorer i olika kombinationer bildar pedagogiska
mdnster. Personalorganiserad stergruppsaktivitet medforde mye-
ket vuxenmonologer, instruktioner och uppmaningar, och arbete
med enskilda parallella aktiviteter. Barnstyrda aktiviteter utfdrdes
i smagrupp eller par med eller utan personal och i dialog mellan
barnen. Bade gruppcentrerad barninitierad smagruppsaktivitet och
individcentrering som yttrade sig i spraklig dialog mellan barn och
vuxna och informell samvaro utan lek, var “dialogiska” poler, den
ena med barnstyrning den andra med vuxenstyming. Sprikdomi-
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nerade aktiviteter i smagrupp och med dialog och samvaro var en
pol, motpolen var materiallek, barnstyrd i smagrupp.

Sammanfattningsvis kan man sdga att hog grad av planering
och hég grad av vuxenstyrda aktiviteter, liksom hog grad av
regelbundenhet och rutin gav mindre kommunikation mellan barn
och vuxna. Aktiviteter som styrs av barnens fantasi, av strukturerat
material eller social samvaro med personalen var mer sprakligt
stimulerande. Dialog mellan barn gynnades mest av smagrupp
utr xna.

5rre barngrupp ledde till mer planering och strukturering
fran personalens sida vilket inverkar pa kontakten, barn och vuxna
talar mindre, barnen pratar mer med varandra. Hog personal-
omsittning leder till simre social kompetens och intellektuell
utveckling hos barnen. Mycket vikarier ger en losare struktur,
mindre kontakt med vuxna och mer kontakt mellan barnen (Kérrby,
1986). Detta visar ndgot om vilka olika erfarenheter barn kan f&
pga kvalitativa variationer.

Ekholm och Hedin (1991) har ocksd velat finga helheten i
miljon, med begreppet klimat. De urskiljer tre olika uppfostrings-
klimat som kopplas till barnens beteende. Nuinriktat klimat kdnne-
tecknas av hogre personalrérlighet, de vuxna &dr passiva och deltar
t ex €j i fri lek. De ger tjat och tillsigelser och pratar mer med
varandra. Kinslostimningen &r kall och glddjelds. 1 denna miljé
lekte barnen mycket i fri lek, hade fler konflikter och mallost bete-
ende och mindre ansvar. Det framtidsinriktade har ligre barn-
rorlighet, heterogen personalgrupp, vuxna &r mer aktivt till-
sammans med barnen #ven i fri lek. De pratade, diskuterade och
samarbetade med barnen. Atmosfiren var varm och gladjerik.
Barnen samverkade mer, pAverkade och diskuterade och hade
firre konflikter. Det genomsnittliga klimatet slutligen, som omfat-
tade de flesta daghemmen, hade en heterogen personalgrupp och
samma goda samverkan med barnen. Barnen deltog mindre i
ansvar och beslut.

Det fanns ocksd tva typer av arbetsklimat. Det ena lLiade
avspinda relationer som innebar bra samarbete, ingen rangord-
ning och god arbetstrivsel. Ingen funderade p att byta arbete, de
kinde att de kunde utvecklas. I det spénda arbetsklimatet var
samarbetet simre, stressigt och tungarbetat, konflikter och otrygg
grupp. Man funderade pa att sluta eftersom man inte ldrde sig
nagot nytt. Personalen beter sig ungefar lika i de bAda klimaten, pa
ett professionellt sdtt, mojligen tar man mindre initiativ i det
spinda klimatet. Stimningen fingas dock upp av barnen som
haller sig mer for sig sjilva. De tva typerna av klimat hade vissa
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beréringspunkter s& att det visade sig littare att vara framtids-
inriktad dA personalrelationerna var avspinda. Forskarna menar
4nda att det inte finns ett enkelt samband s4 att om de vuxna trivs,
trivs barnen.

Om man ser till strukturella faktorer som paverkar helheten i
den pedagogiska miljén visade Ekholm och Hedins (1991) studie att
arbetsklimaten hade mest samband med lednings- och organisa-
tionsfunktioner medan uppfostringsklimaten paverkades mest av
personella bakgrundsfaktorer. En svensk studie som sett pa
sambandet mellan kvalitet och resurseffektivitet, mitt i antal barn-
timmar per personaltid, gjordes 1992 av Bjurek, Gustafsson, Kjulin
och Kirtby och visade att det fanns inga direkta samband mellan
resurseffektivitet och kvalitet, varken dA det gdllde ledningsfunk-
tioner eller trivsel, men det krivs mer resurser i socialt svara
omréaden for att halla samma kvalitet. Vad som frimst skiljer dag-
hem med hég och lag kvalitet ar personalens utbildning. Dessutom
hade hégkvalitetsdaghemmen stabil personal. Pedagogisk kvalitet
dr alltsd en frdga om professionell kompetens (Kirrby,1992).
Sammanfattningsvis fran sin egen Chicagostudie menar Clarke-
Stewart (1987) att viktiga kvalitetsfaktorer 4r vilordnad fysisk
omgivning, receptiva, lyhdrda och informativa vardnadshavare
och dldre, mer mogna kamrater.

Kirrby sammanfattar forskningsliget i boken Kvalitet i
pedagogiskt arbete med barn (1992) s4 att man funnit vid genom-
gang av ett stort antal understkningar ddr man analyserat sam-
banden mellan barns utveckling och forskolans pedagogiska miljé
ett antal faktorer som &r viktiga i f5ljande ordning:

- Personalens arbets- och forhaliningssitt,

- mél och planering for verksambheten,

- samarbetet med féridldrarna,

- ndrmiljén, som utrymme och kost samt

- personalens kyvalifikationer och utbildningsméijligheter..

Hur personalen arbetar och forhaller sig till barnen ir vikt-
gast, det bor vara en varm relation dir barnet kan utveckla sin
sjdlvkénsla, och dir personalen visar virme, personlig respekt och
positivt stdd. Lyssnande, kroppskontakt, vinlighet, stor frihet inom
granser utméirker en sddan relation, som sven personalen upplever
som samarbetsvinlig och som liknar fsrildrarelationen men med
professionellt perspektiv. Pedagogens férmaga att strukturera
intresseomréaden 4r viktig under punkt tva, och god forédldrakon-
takt gOr att barnen bittre kan tillgodogtra sig verksamhetens inne-
hall. Fysiskt utrymme och mat &r oftast val tillgodosett i Sverige,
menar Kirrby, men inte bara utrymmet utan ocksi sittet att
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disponera lokalerna, med tanke pé att barnen helst leker parvis
eller i smagrupp (Karrby,1992).

Att personalens forhallningssitt ar en viktig faktor visar flera
forskare. Ainslie och Andersson (1984) visar att barn utvecklar en
“intermediate attachment” ill personal pA daghem, mindre stark
an den till fordldrarna men starkare &n till en framling. Farran,
Burchinal, Hutaff och Ramey (1984) kom fram till att sma barn
foredrog vissa lirare och att det var dmsesidigt. Dessa relationer
var dock mycket instabila, barn och ldrare sorterade kontinuerligt
om sig i de interaktionsmonster de tyckte om. Relationerna var
alltsd intensiva men icke varaktiga och ger ingen ersdttnings-
relation till barn frin bristfilliga hem. Mindre &n tio procent av
tiden dgnade de vuxna 4t att leka med barnen och det fanns sldende
differenser gentemot indivicuella barn.

Sambanden mellan interaktionen i barnomsorg och utveck-
ling har gett motstridiga resultat enligt Clarke-Stewart (1987). En
studie av Andersson, Nagle, Roberts och Smith (1981) visar att
framforallt vArdnadsgivarens engagemang péverkade barnens
beteende, att ta mer kontakt och att utforska mer. Palmérus,
Pramling och Lindahl (1991) visar att utbildning ger 6kad kénsla
och medvetenhet som ir viktigt for kvaliteten. Hogre utbildning
ger en positiv instillning till yrket som i sin tur ger hogre arbets-
tillfredstillelse och en mer barnorienterad instélining (Berk, 1985).

Barn fAr alltsd olika erfarenheter i olika daghemsmiljoer. D&
man kopplar sidana olika erfarenheter till utveckling visar manga
studier enhetligt, enligt Belsky (1984) att variation i kvalitet signifi-
kant kan forutsiga spraklig kompetens (till 20%) och social kompe-
tens (till 50%). Dalig emotionell anpassning hénger ihop med lag
spraklig interaktion (Belsky, 1984, McCartney m £] 1982).

De kvalitetsmatt pA daghem som anvints har visat forva-
nansvirt inkonsistenta resultat i relation till barns utveckling,
menar Clarke-Stewart (1987). Det giller t ex ECERS-skalan. Den
ar konstruerad av forskare utan att bygga pd empirisk grund.
Kanske maskerar matten istillet, menar Clarke-Stewart, att olika
program har olika starka uch svaga sidor och att det kanske inte
overhuvudtaget gar att ha generella matt av detta slag.

Trots dessa nagot motstridiga synpunkter gar jag nu dver till
att sammanfatta vad forskningen kommit fram till da det géller
effekter pA barnens utveckling. Daghemsforskningen speciellt i
USA har en ganska kvantitativ inriktning med operationaliserade
variabler, slumpméssiga urval, kvasiexperiment med jimforelse-
grupper m m. Det som miitts 4r enligt Belsky, Steinberg, Walker,
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(1982) oftast effekter av hogkvalitativa daghem, oftast har man
hallit sig till kortsiktiga effekter och urvalen &r sillan jamforbara.

Clarke-Stewart (1982 och 1987) sammanfattar vad olika ame-
rikanska studier sidger om daghem och barns utveckling. Det som
oftast mitts &r utveckling av intellektuell och spraklig kompetens
samt social och emotionell kompetens. Forskningen har visat att
daghem framjar barns fysiska och motoriska utveckling da det
giller barn fran fattiga familjer. Den intellektuella utvecklingen
framjas hos alla barn under forskolealdern, men mer for barn fran
sdmre socioekonomisk bakgrund. Skillnaderna gentemot hemma-
barn fSrsvinner i skolan. Detta giller barnomsorg av olika slag
men ej familjedaghem i USA (Clarke-Stewart, 1982). Detta undan-
tag géller i sin tur inte i Sverige (Andersson, 1990).

Forskningen visar ocks4 att en verklig skillnad astadkoms hos
barnomsorgsbarn da det giller relationer till kamrater, alltsi social
kompetens. De ar mer utdtriktade och Klarar sig béttre med andra
barn, de har mer komplexa relationer men ar ocks& mer aggres-
siva, tdvlingsinriktade och hégljudda. De 4r mer oberoende av
larare och foréldrar, de har mer sjilvfdriroende och tors sdga att
de inte kan. De dr ocksd mindre artiga och mindre lyhdrda mot
vuxna. De hir effekterna blir starkare ju lingre man varit i barn-
omsorg och héller under de férsta skoldren medan skillnaderna
sedan minskar. Effekten &r starkare fér daghem och lekskolor én
for familjedaghem. Detta giller alltsi amerikanska studier
(Clarke-Stewart, 1982). Andersson (1990) pekar pa att hogre
aggressivitet hos daghemsbarn inte gr att finna i svenska studier.
Detta har forklarats med kulturella skillnader.

Da det giller den emotionella utvecklingen har redan pa-
pekats att bindningen till férildrarna inte paverkas. Andersson
(1992) fann i studier i FAST-projektet ovintade resultat di det
gdllde langsiktiga effekter. Studien visade att tidig placering i
barmomsorg hade en positiv effekt s4 att dessa barn beddmdes mer
positivt bade intellektuellt, socialt och emotionellt av sina lirare
dnda upp i tondren. Man &r annars osiker p4 vad langden pa
placeringen har for effekt, det finns inte s4 mycket annan forskning
kring detta.

Forskningsresultaten ger en del svar men oftast inga klara
och entydiga. Sammanhangen &r mycket komplexa, variabler pa
olika nivéer, individuella sivil som strukturella, paverkar. Det dr
férmodligen alltfér komplexa sammanhang for att renodlande och
operationalisering av vissa variabler skall kunna ge nagot Columbi
dgg som lsning. Samverkanseffekter miits med faktoranalys.
Forskningen letar kanske f6r mycket efter generella forklaringar
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och samband, att en faktor paverkar p4 samma sitt i olika barnom-
sorgskontexter. Vad man kan gora 4r att g4 i ndrkamp och ge
beskrivningar av hur det kan vara i en speciell kontext och pa s&
sitt se vad man skall vara uppmirksam pa. Mindre kvalitativa
studier av specifika kontexter kan ge forstdelse och ocksa tinkbara
forklaringsgrunder om kontexter av minga varierande slag under-
soks. Detta kan goras parallelit med studier av stora urval for att
se hur de allminna trenderna ser ut.

Forskningen har alitsd mer och mer inriktat sig pd daghem-
mets inre arbete och pa kvalitetsbegreppet. Andersson (1990) menar
att kvalitet maste diskuteras i termer av barnomsorgens inre
arbete. Yttre faktorer ar naturligtvis inte oviktiga. Utbildning och
goda arbetsforhallanden som far personalen att stanna ar en viktig
forutsitining och minimikrav da det géller materiell standard bor
vara uppfyllda. Kvalitet &r dock svért att ta pd och visa upp, menar
Andersson, det ir underarbetet, det trdgna dagliga arbetet som ar
viktigt. “Jag skulle vilja hiivda att kvalitet i barnomsorgen, liksom i
all verksamhet som sysslar med minniskor, &r medvetenhet"
(Andersson, 1990, s 92.). Det innebir att vara medveten om sina
mal och konsekvenserna av dem och detta &r Littare att uppna med
utbildning,.

Karrby (1992) for en utférlig diskussion om begreppet kvalitet
- i pedagogiskt arbete med barn. Hon pekar pé ati kvalitet maste ses
i relation till de mal man har och att kvalitet kan ses ur bade
politiskt, administrativt och pedagogiskt perspektiv, ja &ven ett
existensiellt om man ser till barnens framtid. I vard och omsorg
giller oftast en ansvarsrationalitet i motsats till instrumentell
rationalitet. Det innebidr att man maste pAta sig ett ansvar for
handlingens langsiktiga effekter, effekter som inte alltid visar sig i
den traditionella fors«ningens prov och skattningar. Kvaliteten blir
en friga om upplevelse och uppstéar i motet mellan en givare och en
mottagare. Uppmirissamheten maste d& riktas mot bade barnet
och relationen m:llan barnet och dess omgivning. D Qvarsell
(1991) diskuterar kvalitet i professionella relationer bl a inom
barnomsorg talar ton just om att lyfta fram olika aktorers perspek-
tiv och att dessa ger viika kunskap. Hon menar att man fran dessa
perspektiv borde komma fram till nya begrepp for det gemen-
samma motet mellan dem.

Cummings och Beagles-Ross (1984) menar att man madste se
till helheten eftersom daghemsmiljé dr s& komplex och har sd
manga samvariationskomponenter. De pekar pa nagra faktorer
som inte utforskats, ndmligen individuella faktorer hos barn och
hos vardare liksom kamraters betydelse. Vinskap med kamrater
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kan, menar de, vara viktig for kvaliteten i barns erfarenheter av
daghem och ér till stor del outforskad.

3.3 Utvecklingspsykologisk teori/sjalvbild

Framstallningen hir 4r avsedd att ge en &versikt som sdger nagot
om hur sjdlvbildsbegreppet kommer in i utvecklingspsykologin. Jag
anvinder hir badde handbokslitteratur och originallitteratur.
Sterns teori som jag tycker ar intressantast har jag last bade i
original och beskriven av andra. Jag har ocksd forsokt finna
forskning som tillimpar sjilvbild i daghems- och skolsammanhang
och har d4 funnit en del norsk och svensk forskning som jag ocksa
redovisar. _

Mussens stora Handbook of Child psychology fran 1983 har
ett kapitel om Developmental Perspectives on the Seif-system som
ar skrivet av Harter. Hon pekar ut tvA huvudtemar'. Det forsta ir
atskillnaden mellan ett "I” och ett “me” som gar tillbaka till James
pa 1890-talet och &r en distinktion som visat sig mycket livskraftig,
sager hon. Det andra temat &r sjilvet i relation till andra, ett vil-
bekant tema hos tex Cooley och Mead, som praglat begreppen
spegeljag respektive signifikanta andra.

Harter ansluter sig, liksom flera forskare, till en konstruk-
tivistisk syn pé sjélvets utveckling. Sjilvet 4r en kognitiv struktur
som har sitt ursprung i erfarenheter och som férindras med
erfarenheter. Hon pekar ut att ett starkt sidant perspektiv finns
hos Piaget och dven hos Bartlett i hans bok fran 1932. Hir tar hon
alltsd dven upp en minnesforskare. Dessa forskare betonar inter-
aktionen mellan organismen och omgivningen dA bade sensomo-
toriska scheman och kognitiva strukturer utvecklas och de har
ocksd en stark betoning pa barnets egen aktiva roll d4 det kon-
struerar sin syn pa viérlden och sig sjilv.

3.3.1 Sjéivbildens utveckling

Fragan hur barnet utvecklar ett sjilv bade som subjekt och objekt
under barndomen kan vara viktig att folja. De forskningsomraden
som Harter (1983) tar upp dé det géller sjilvets utveckling under de
fOrsta aren dr dei psykoanalytiska perspektivet, en mer beteende-
inriktad forskning kring barns (och dven apors) igenkdnnande av
sig sjdlv i spegel, samt det som Harter kallar det etologiska
angreppssattet som innefattar Bowlbys och Ainsworths forskning
kring attachment-begreppet om barns anknytning till sin vardare.
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En oversikt dver utvecklingspsykologi, gjord av Berg-Brodén 1989,
alltsa nigra ar senare, tar liksom Harter upp tidig psykoanalytisk
forskning, objektrelationsteoretiker och attachmentforskning. Hon
har dessutom ett kapitel om den moderna spddbarnsforskningen
som betonar spadbarnets kompetens. Denna forskning har sin
utgingspunkt i beteendeobservationer med hjélp av tekniskt avan-
cerade registreringsmetoder. Hon har ocksd med ett avsnitt om
Sterns sjilvteori. Berg-Brodén (1989) menar att forskningen £oljt
tva spar. En del teorier, fraimst den analytiska forskningstradi-
tionen har koncentrerat sig p4 att beskriva barnets subjektiva upp-
levelser och de inze dimensionerna i spadbarnets virld. Den andra
riktningen utgir fran objektiva kriterier och beteendebeskriv-
ningar. Hit kan 6vriga ovan nimnda riktningar réknas. Berg-
Brodén menar att Stern dr den teoretiker som forsokt bygga en bro
mellan det “subjektiva” och det “objektiva” barnet, dd han
beskriver barnets “sense of self” i sin sjdlvteori. Daniel Stern &r
psykoanalytiker och integrerar i sin teori psykoanalytisk erfarenhet
och forskning samt beteendeinriktad spéddbarnsforskning.

Stern (1991) gbr upp med tvé tidigare etablerade uppfatt-
ningar inom psykodynamisk teori, att barnet frin borjan saknar ett
sjilv och att utvecklingen sker i stadier. Stern beskriver inte utveck-
lingen sekventiellt utan menar att uppbyggnaden av sjélvet sker
utifrdn olika nivder eller relaterandedoméner. Dessa doméner
ligger kvar inom oss oavsett om en hogre form utvecklas, dr alla
integrerade delar av sjélvet och utvecklas under hela livet. Det
innebdr att hans teori om sjilvets utveckling som beskriver den
tidiga perioden &r tillimpbar dven under senare barndom och hela
livet. Jag lagger dirfér tyngdpunkten pd denna moderna, inte-
grerade variant av analytisk teori.

Redan fr&n borjan finns en forméga hos barnet att uppleva
hur sjilvet skapas och organiseras i en inldrningsprocess dir det
inte finns nigon klar Atskilinad mellan affektiva och kognitiva
strukturer nch dér spadbarnet anvénder sin kompetens p& olika
omraden och med en egen milmedvetenhet och motivation. Detta
sjalv i vardande kallar Stern the emergent self. Denna upplevelse
av ett begynnande sjilv, en processkinsla &r senare i livet, utan att
vara medvetet, killan till all inldrning nch kreativitet och den
fortsitter att vara aktiv och utvecklas dA nya domiéner av sjélvet
utvecklas (Stern, 1991).

Ungefir vid tre manader har barnet en mer integrerad upp-
levelse av sig sjilv, har stabiliserade aktiviteter och monster och &r
mycket socialt orienterat. Det som utméirker barnet under denna
period #r en upplevelse av en egen vilja och ett eget kénsloliv, a
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sense of core self, eller kinslan av ett kdrnsjilv. DA etableras
kénslan av sj&’~ skild fran andra liksom sjilv med andra. Fyra olika
ingredienser eller upplevelser integreras och blir en bas i sjdlvet,
upplevelsen av att ha en vilja, en historia, ett kinsloliv och en
upplevelsehelhet. Dessa fyra ir invarianter som ger kontinuitet.
Stern betonar alltsa att en central aspekt i upplevelsen av att
ha ett sjdlv dr, en upplevelse av kontinuitet $ver tiden, att fortsitta
finnas, att ha en historia, vilket kriver att barnet har minnes-
funktioner. Denna aspekt, kontinuitet eller historicitet, dr det som
skiljer en relation fran en interaktion. Det &r i detta sammanhang
som Stern utvecklar sin teori om minnets betydelse. Spadbarns-
forskning visar att barn har ett utmirkt minne och att de minns
dven frén sin fostertid. De har motoriskt minne, lingtidsminne for
visuella perceptioner, luktminne liksom minne for affekter, ndgot
som psykoanalytiker alltid antagit. Stefh menar att av alla minsk-
liga beteenden ér affekter de som férandras minst under ett livs-
lopp och att detta fungerar innan barnet far ett sprak (Stern, 1991).
Minnet ger frén bérjan barnet en historia, men minnet ir
ocksd den kraft som integrerar de fyra clika upplevelseaspekterna
till ett organiserande subjektivt perspektiv. Minnet, att kinna igen,
upplevs som sjilvbekriftande och som en bekriftelse av virlden
och sjilva minnesakten blir d4 en sjalvinvariant. Stern utgdr fran
Tulvings (1983) begrepp episodiskt minne som innehaller bade
handlingar, perceptioner och affekter. Episoden ar ett kort stycke
{ammanhéngande upplevelse, en odelbar enhet. Manga liknande
episoder formar en generaliserad episod. Den &r en abstraktion, en
individualiserad forvintan om hur vardagen 4r, en slags prototyp.
Episoder som innehéller interaktiva upplevelser kallar Stern for
RIG:s (Representations of Interactions that have been Gene-
ralized). RIG:s utgdr en basenhet fér representationen av kirn-
sjélvet. Eftersom man hela tiden upplever nya episoder som
péverkar RIG tilliter detta minnessystem bade katalogisering och
uppdatering, liksom organisation och reorganisation av minnes-
skeenden som har att gora med sjilvinvarianter i en flsdande och
dynamisk form. Samlat férser de barnet med en kinsla av core self.
Stern for ocksé en diskussion om hur barnet upplever sig sjalv
med en annan méinniska. Vare sig man ir tillsammans med nagon
eller &r fOr sig sjilv aktiveras RIG, vid frAnvaro blir det en akti-
verad féljeslagare som ger bekriftelse. Behovet av ett sjélvobjekt
som ger bekréftelse ér ett starkt men stillsamt behov, séger Stern,
som med ord lanade frAn andra forskare beskriver det som ett
behov likvirdigt med behovet av syre. Ar det tillfredstallt har man
sjdlvfortroende och kan klara sig sjilv, vara sjdlvstandig. Forst da
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behovet inte ar tillfredstillt mirks det och blir medvetet, Kinslan
av trygghet tillhor endast sjalvet och dgs inte av den vuxna, sager
Stern. Den aktiverade foljeslagaren, en sjdlvreglerande andra,
fungerar som en slags utvirderare av den specifika pAgaende epi-
soden. Aven foremal kan under denna period, 3-7 manader, bli
personifierade och f& samma funktion. )

Nista steg, vid 7- 9 maraders alder, &r att uppleva ett subjek-
tivt sjilv som kan kommunicera med andra som ocksa har upp-
levelser skilda frin ens egna, ett kommunikativt sjilv. Denna
upplevelse av intersubjektivitet r lika viktig som autonomi och
individuation, menar Stern. Det innebir att man kan tolka inten-
tioner hos andra, dela intentioner och fokus for uppmérksamhet.
Hiir skapar Stern ett nytt begrepp, affekt- eller kinslointoning, som
innebdr en dmsesidig matchning av kénslor mellan barn och
vardare, i rytm, intensitet och varaktighet men uttryckt i olika
modaliteter, t ex rdst och rorelser.

Spraket Sppnar en ny relaterande domén och en upplevelse
av kognitiva funktioner, som sker med hjilp av spraket, kinslan av
ett verbalt sjilv, d& barnet kan tala om sig sjilv och &ven visa -
empati. Detta dr ett tveeggat svird menar Stern. Det dr da spraket
okar i betydelse som barnet forlorar direkt tillging till ursprungliga
kinslor och upplevelser hos sig sjélv, spraket sldr en kil mellan
erfarenhet och dess representation i spraket. De tidigare utveck-
lingsdominerna kan bara delvis omfattas av sprdket. Man kan
dock under hela livet fA kontakt med dessa tidigare doméner via
drémmar, konstnirligt skapande och intensiva kénsloupplevelser.
Nya formagor som spréket for med sig 4r att se objektivt pa sig
sjilv och ger formaga till symbollek samt nya s#tt att umgas med
andra och dela tillvaron med dem. Inneborden i begrepp som snéll
flicka, stygg flicka bestdms tillsammans med foréldrar, men kan
indras i relation till andra socialiserande formedlare, t ex
kamrater eller pedagoger.

Senare har Stern furmnit det viktigt att ligga till en femte
domén for sjilvet , som utvecklas fran tre ar och framéat, ndmligen
kinslan avo ett berittande sjilv, att kunna ge sin sjdlvbiografi
utifrAn berittandets struktur (Havneskold, 1992). Detta innebir,
menar Stern, en ny organiserande niva av sjélvet och dr av stor
betydelse for identitetsprocessen, att kunna aterge upplevelser i
form av historier.

Detta #r kort nigot om hur sjilvbilden vixer fram under de
tidiga Aren. Min forskning omfattar ju inte denna tidiga period
utan snarast smabarnsiren under forskoledldern, childhood, men
de flesta teorier menar att grundritningen ligger kvar hela livet.
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Detta beionas alits4 sérskilt starkt av Stern som menar att de olika
nivderna eller utvecklingsdoménerna finns med och utvecklas hela
tiden. Fér perioden childhood stiller Harter(1983) upp flera fragor
1 sitt sammanfattningskapitel. Hur sjdlvet och sjilvteorin byggs
upp och vad de har for innehall &r tva frigor som hon da stiller sig
och dem skall jag med handbokens hjalp kort sédga nagot om.

Synsittet att sjalvet ar en teori har manga anhiingare. Den
ses da som konstruerad for att organisera en uppfatining om rela-
tionen med omvirlden, en slags kognitiv generalisering, Epstein
(1981) &r en forskare som ser sjilvet som.en teori av hypotetiskt-
deduktivt slag som ocksa har ett syfte, nimligen att optimera
lust/olust-balansen fér individen under livstiden. Tva funktioner
relaterade tiil detta &r att uppratthdlla sjalvuppskattning och att
organisera erfarenheter si att man kan hantera dem effektivt. Han
lagger central vikt vid kénslans betydelse (affect). Han menar att
erfarenheten inte &r det enda som styr vad som tas upp i sjdlv-
teorin - det finns ocksa ett behov av inre enhet och behov att
uppritthalla sjdlvsystemets organisation. For detta &r det ibland
nodviéndigt for individen att offra “empirisk validitet”. Hir menar
han alltsd att det finns principer som &r s4 viktiga att uppritthalla
for individen att det paverkar deras uppfattning av verkligheten.
(Epstein, 1981).

Det finns inte mycket data kring hur sjilvet dr konstruerat
eller hur det fordndras till inneh&ll och struktur, sdger Harter
(1983). En del empiriska studier finns av vad barnet ser for drag
som utmdérkande for sig sjdlva. Harter sammanfattar den forsk-
ningens resultat s& att det hos barnen med 6kande &lder finns en
gradvis vergang fran sjilvbeskrivningar som grundar sig pa
konkreta, iakttagbara karaktdristika som utseende, dgodelar eller
beteende till att mer beskriva karaktéristiska drag och si sma-
ningom psykologiska processer som inre tankar, kénslor attityder.

Ett exempel 4r Roscnbergs studie av barn mellan 10 oh 18 ar
(1979). Den visar att ett yngre barn fungerar mer som en demograf
eller behaviorist och beskriver faktorer som andra kan iaktta. Inre
egenskaper och drag, tankar och kinslor, kommer sedan, och s&
smaningom ocksd interpersonella drag som vinlig, blyg, social osv.
De dldsta, 18-aringarna, anvinder ord for att beskriva inre dnsk-
ningar, attityder m m (Rosenberg, 1979).

Andra intressanta studier visar att tinkandet gir fran allt
eller intet till en mer nyanserad bild. Harter har sjilv gjort en studie
som visar att barn mellan tre och fem férnekar att man kan ha tva
motsatta kinslor samtidigt. Ungefir vid Atta medger barn att tva
kénslor kan samexistera, men att de d& har olika upphov. Inte
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forran vid Ho ar eller senare kan barnen gi med pa att man kan ha
bade en positiv och en negativ kinsla infr en person. Detsamma
géller personbeskrivningar hos yngre barn, de &r antingen eller. De
yngsta barnen anser inte att de kan vara samtidigt snalla och elaka,
innan de kan inf6ra intentionsbegreppet for att férklara att man
kan vara olika saker. Hur sddana utvecklingsskiften gar till har
man dock fa data om, menar Harter(1983).

DA det giller sjdlvbilden och relationen till anda menar
nagon forskare att vi mest upprepar de etiketter som andra gett oss
men att sjalvuppfattning och andras uppfattning kan skilja sig. T ex
har man visat att individen beskriver sig sjdlv utifran situation
medan andra tenderar att beskriva samma person utifrin stabila
drag (Harter, 1983). Rosenbergs forskning visar att Meads begrepp
signifikanta andra méaste modifieras s att man fragar vilka signi-
fikanta andra. DA det giller att ha kunskap om och definiera
barnets sjilv beskriver Rosenberg att yngre barn forldgger den for-
mégan till fordldrar och vuxna medan aldre barn tillskriver kam-
rater, utvalda vanner och sig sjilva den férmagan (Rosenberg,
1979).

Sjalvkritik uppstar inte i barns beskrivning forrén i niodrs-
Aldern, att skimmas eller vara stolt &ver sig sjilv uttrycker barn
forst i Attadrsildern. Det innebdr inte att yngre barn inte kan
uppleva dessa kinslor, pipekar Harter (1983).

Tidsperspektivet i sjilvet togs upp redan av William James.
Det objektiva jaget, me, kunde vara av idag eller fran forfluten tid.
Bade han och andra forskare pekar p& minnenas betydelse for att vi
skall kinna kontinuitet, kdnna oss som samma ménniska
(Harter,1983).

3.3.2 Sjilvbild i dagherns- och skolmiljo

Flera forskare i Norge 4dgnar sig 4t tillimpad forskning och utveck-
lingsarbete kring sjilvbild i daghems-hem- och skolmiljo. Berit Bae
(1988) har i ett daghemsprojekt sett pA relationen barn-vuxna och
hur den paverkar barns sjalvupplevelse och sjdlvutveckling. Bae
menar att vad barn ldr sig pa olika omraden beror pa kvaliteten i
den relation kunskapen férmedlas inom. Hon anvénder begreppen
de vuxnas definitionsmakt och “anerkjennelse” (bekréftelse).
Anerkjennelse innebdr att relationen &r baserad pé lika varde, att
bAda ser varandra som en individ med rittigheter, integritet och
separat identitet. Det ér ett forhllningssétt i relationen snarare dn
en teknik. Det betyder bade barncentrering och vuxencentrering,
men inte att barnet styr. Den beskrivna relationen liknar mycket
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den svenska dialogpedagogiken som den beskivits av sina upphovs-
kvinnor.

Lillemyr (1988) pekar p& den paradox han menar att det
innebdr att sjilvet betraktas som centralt i personlighets- och
utvecklingsteorin och att man linge antagit att férskolealdern varit
en viktig period for dess utveckling, men att det andA funnits lite
intresse for att utforska férskolebarns sjdlvuppfattning och sjilv-
virdering. Lillemyr och Hyrve (1988) beskriver ett utvecklings-
projekt i Trondheim kallat Férskolebarns sjdlvuppfattning och
socialisering. Skaalvik (1988) undersker sjdlvuppfattningens
relation till skolprestationer hos elever i skolan.

Lillemyr och Skaalvik arbetar med liknande definitioner av
sjdlvuppfattning. De talar t ex om begreppen generell och specifik
sjdlvuppfattning. Lillemyr bygger pa en teori om kompetens-
motivation som utvecklats av White och av Harter och som under-
stryker den inre tillfredsstillelsens betydelse och att den utvecklas i
relation till viktiga erfarenhetsomraden. I forskoledldern ir dessa
enligt Harter de kognitiva, sociala och fysiskt-motoriska omr4-
dena, medan Lillemyr (1988) menar att Harter forbisett ett viktigt
omrade, nimligen det estetiska, som kommer fram i aktiviteter som
musik, lek, bild och form. Skaalvik (1988) talar om specifika
omraden som social, emotionell, fysisk och akademisk sjalvupp-
fattning. Den sista handlar om skolprestationer och #r det omride
han undersokt hos skolbam. Den generella acceptansen &r viktig,
sdger bada forskarna, alltsd en persons vérdesittning av sig sjilv.
Andras virdering, social jamforelse, barnets uppfattning av sig
sjdlvt i relation till normer och varderingar i miljén (t ex att vara
sndll, arlig osv) liksom kénslan av kompetens, att behirska ett
omréde, &r viktiga killor till sjélv-acceptans.

Trondheimsprojektet har dels ett pedagogiskt utvecklande
syfte, att stirka barns sjalvuppfattning, dels ett metodutvecklande.
Lillemyr m fl har utvecklat en samtalsteknik med barn for att
undersdka sjalvuppfattingen. Resultaten visar att forskolebarn i
fem- till sjudrsdldern har en klar sjdlvuppfattning, men kanske inte
lika differentierad som skolbarn. Barnens svar var mest positiva pa
det kognitiva och det fysiskt-motoriska omradet. Kognitiv sjilv-
uppfattning verkar ha stor betydelse for forskolebarns sjélvbild och
social sjélvuppfattning har stérst samband med den kognitiva. Att
barn skall bygga upp en sjilvbild som ger inre tillfredstillelse maste
enligt Lillemyr och Hyrve (1988) vara ett huvudmal for pedago-
giken pa daghemmet och de menar att barnets sjalvuppfattnings-
profil &r en huvudkalla till kunskap om barnets motivation och
beteende. Leken som styrs av inre motivation ir ett omrade dér de
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vuxna kan stirka barnets sjdlvuppfattning genom att g in i leken
aktivt men pd barnets premisser.

Forskarna menar att man vet lite om hur sjalvuppfattmingen
utvecklas, men att det sker visentliga fordndringar och att de
behéver ses i samband med hur den utvecklas i skolan. Skaalviks
(1988) undersdkning fran skolan visar ett samband, s4 att de elever
som uppfattar sig soin duktiga i skolan ocksa har en hég generell
sjdlvuppfattning. Det kognitiva &r alltsd viktigt bdde i forskolan
och skolan. En av forklaringarna #r att skola och utbildning tillméts
s4 stor betydelse i var kultur, menar Skaalvik. En annan forklaring
ir att omradet dr psykologiskt centralt for barnet. Skaalvik menar
att dessa tva forlaringar ofta inte gar att skilja &, de sammanfaller
helt enkelt. Studien visade ocks4 att kraven fran foraldrar, liksom
geografiskt lige kan paverka skolprestationens inverkan pé sjilv-
uppfattningen.

Qvarsell (1988), en svensk barnforskare, menar att barmen i
skolan ¢verlimnar kontrollen till lirarna, och de &ldre barnen har
lirt sig att de 4r dumuma, kloka, dAliga eller duktiga. Skolan har
blivit en utvecklingsuppgift i sig for barnen att hantera istéllet for
att hjdlpa dem i deras utvecklingsuppgifter. Leken &r ddremot en
form av lirande ddr man sjilv har kontroll 6ver sin process och
tillskriver situationen mening. Qvarsell (1989) anvinder begreppet
utvecklingsuppgift (hdmtat frdn Havighurst 1953) i stéllet for
stadier eller behov. Det innebir en konstruktivistisk syn dér barnet i
sin strivan efter kompetens skapar innebodrder i miljons méjlig-
heter. Utmaningar i miljon blir utvecklingsuppgifter, de dr inget
barnen aldggs av de vuxna. En viktig utvecklingsuppgift f6r skol-
barn ar kamratrelationer, att lira sig umgas med jamnariga,och
att samtidigt i viss man frigora sig fran de vuxna.

Tiller (1988) har méanniskans sociala 1 . tur som utgéngspunkt
for forstaelse av identitetsutvecklingen. Ba. iet har en péfallande
god social kompetens, menar Tiller. Men idealbilden av midnniskan
som en autonom, sjdlvstindig varelse, vilken enligt Tiller dr en
myt, gor att man betraktar barnet som en ofdrdig varelse som skall
socialiseras. Mitt forhallande till barn styrs av min egen barndom.
Det finns dock en tendens i var kultur att glémma sin egen barndom
vilket da stiller till problem. Vi ldgger inte var bakgrund bakom oss,
menar Tiller , den dr vi. Hir anvinder han tridet med sina ars-
ringar som en bild av sjilvet och en utveckling som inte &r linjir,
utan kumulativ, vi bestar av alla vara &rsringar pa en ging. Dessa
samband mellan da och nu framkommer ocks4 i teori om minnets
natur.




3.4 Minnesteori

DA man talar om minnesforskning associerar manga till
Ebbinghaus experiment med meningsldsa stavelser. Han har haft
ett stort inflytande och styrt forskningen mot vl kontrollerade
experiment och inte s& mycket teori. Denna tradition har varit
alltfor dominant, anser Baddeley pa en internationell minneskon-
ferens i Swansea 1988 i sitt oppningstal som hade rubriken “But
what the hell is it for?”(Baddeley, 1988). Det &r den friga som
minnesforskare borjade stilla sig efter hundra drs samlande av
experimentella resultat och som gav upphov till tva internationella
konferenser om minnets praktiska aspekter.

En fraga som Neisser stiller sig i sin bok Memory observed,
Remembering in Natural Contexts, (1982), skriven i samband med
den forsta konferensen, &r vilka frAgor om minnet som &r viktiga.
Neisser, och de flesta forskarna p& de hir konferenserna, repre-
senterar en annan linje &n den experimentella inom minnes-
forskning. Neisser kallar den”the low way”. Den fraga han sjilv
kommer fram till som viktig 4r hur minniskor anvénder sina egna
tidigare erfarenheter for att mota nuet och framtiden. For att
forsta det maste man studera minnet i sin naturliga miljo. Ett svar
som han ger direkt dr att man anvinder det forflutna for att
definiera sig sjalv (Neisser, 1982).

Denna andra tradition inom minnesforskningen gar tillbaka
till forskning av Galton och Bartlett och dven Freud som framhallit
ett fenomen som han kallar barndomsamnesi och som &r ett
omdiskuterat begrepp inom denna gren av rainnesforskningen.
Traditionen frdn Bartlett ligger ocksa tll grund f6r den didaktiskt
fenomenografiska forskningen som stéller sig fragan vad studenter
egentligen ldr sig, vad som finns kvar t ex efter en utbildning. En
gren inom detta omrdde som vuxit fram under de sista aren kallas
autobiografiskt minne. Samlingsvolymen fran andra konferensen
1988 innehaller ett kapitel om detta (Gruneberg, Morris, Sykes,
1988) och flera &versiktsvo'ymer av omradet har getts ut, t ex
Rubin, Autobiographical Memory, (1986) och Conway, Auto-
biographical Memory, som kom 1990.

Mitt intresse ligger inom denna andra tradition inom minnes-
forskningen som har sitt ursprung hos Freud, Bartlett m fl. P&
senaste tid har man dock bérjat soka samband mellan detta omrade
och det experimentella, precis som inom utvecklingspsykologin. Jag
haller mig i huvudsak till omréadet autobiografiskt minne och sker
svar pa négra frigor som har relevans bAde for mitt 6vergripande
kunskapsintresse och fér mitt metodprévande syfte: Hur fungerar
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minnet? Hur paverkas sjilvbilden av gjorda erfarenheter? Hur
sanna &r autobiografiska minnen? Hur minns barn?

3.4.1 Minnets funktion och tiilfériitlighet

Jag borjar med att aterge nigot om synen pi minnet Sverhuvud-
taget inom denna andra tradition inom minnesforskningen om
naturligt minne. Den stdimmer Overens med den syn som jag har
gett uttryck for inledningsvis om minnet som en levande kraft i
nuet. Neisser (1982) menar att minne som generellt begrepp inte
existerar utan minnet varierar med miljo, situation och individ.
Forskning som letar efter generella lagar ger ddrfor inte mycket,
menar han. En visentligare friga att stilla sig &r hur ménniskor
anvinder sitt forflutna for att mota nuet. Bartletts bok
Remembering fr&n 1932 har spdnnande tankar kring just den
fragan.

Bartlett (1964) anviinder det nu s vanliga begreppet schema
och menar att det bara ir ligre stiende varelser som minns genom
direkt upprepning av ett enda schema. Hogre stiende varelser
minns utifrdn en attityd, en helhetsuppfattning av det upplevda.
Utifran denna rekonstruerar sedan minniskan med hjélp av
minnesfunktionen vad man sett och hort for att stimma in i denna
helhetsbild. I denna skapande process dterupprepas inte saker och
ting kronologiskt utan tvirtom véljer man ut vissa delar som
tydligare och viktigare. Bartlett menar att manniskan gor detta
utifrAn intressen och ideal, djur mer utifran instinkt och behov.

Medvetandet 4r den viktiga inre drivkraften, menar Bartlett,
och hir tillmiter han inre bilder (images) en viktig roll. Det &r de
som gor att man kan styras av stimuli somn ligger avldgset i tid (i
motsats till Pavlovs hundar i den klassiska betingningen). Redan
hos barn kan fordréjningen bli 1ang mellan stimuli och handling,
menar han, och s& smaningom hur lang som helst. Med hjélp av
inre bilder plockar man ut delar av olika schemata och organiserar
om efter intresse och situation. Vi kan tala o minnesspér, men inte
firdiga, lagrade nagonstans, menar Bartlett, utan intressebe-
stdmda spar som lever och @ndras med véra intressen.

Bartlett (1964) beskriver frin sina experiment, dd ménniskor
ska Aterberitta ndgot de hort eller erfarit, att da en inre bild dyker
upp stoppas minnesprocessen och det verbala flodet upp och inte
forrin forsokspersonen fatt fram en specifik mening i bilden kan
den uttryckas i ord. Beskrivningen blir ofta orginell och kreativ.
Den blir ocks4 individuell. Om man bérjar tala om de inre bilderna
tenderar de att bli en serie autobiografiska bekdnnelser, sdger
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Bartlett. De inre bilderna 6vervinner risken for stereotypa bete-
enden som dr vanliga dven hos minniskor, t ex vid trétthet, och ger
mojlighet till anpassning till den aktuella situationens komplexitet
genom att sitta ihop nya kombinationer ur tidigare erfarenhet.

Detta kan man siga, ar alltsd Bartletts svar p4 Neissers
frdga hur ménniskor anvinder sina minnen for att moéta nuet.
Bartlett fomulerar det som en generell lag for hur minnet fungerar i
nya situationer, men pekar ocksd pi att resultatet blir hégst
personligt genom de inre bilderna som &r som autobiografiska
bekénnelser. Genom sin betoning pA medvetandet, pa intresse och
ideal 4r Bartlett hidr pa vig att ringa in det moderna begreppet
sjdlvbild. Har narmar sig Bartlett ocksd det moderna begreppet
autobiografiskt minne, och det finns gemensamma drag om man
jamfor med hur det beskrivs och definieras hos tex Conway (1390).

Innan jag gér in pa dessa definitioner vill jag beskriva den
uppfattning om minne som foresprékas av Giddens (1984) i hans
Theory of Structuration. Hans syn p& minret har likheter med
Bartletts. Giddens menar att minnet inte bara kan ses som ndgot i
det forflutna, utan man maste problematisera tidsaspekten. Efter-
som varje handling och utsaga, si fort den &r gjord laggs till det
forflutna, dr minnet en aspekt av nuet, “nuskapandet”, presencing ,
och det finns ett ndra forhdllande mellan minne och perception.
Perception brukar forklaras av badde objektiva, yttre ledtraddar och
subjektiva, inre tolkningar. For att komma férbi den uppdelningen
madste man, menar Giddens, se att perception ir ett fléde av akti-
vitet d& kroppen ror sig i id och rum och d4 det man tar in organi-
seras i schemata som samtidigt bearbetar “gammal” och nyin-
kommande information. De 4r det medium genom vilket det for- -
flutna paverkar framtiden och &r identiskt med de underliggande
minnesmekanismerna.

Minnet kan d4 inte bli n&got annat 4n ett sitt att beskriva den
sammanlagda kunskapen och firdigheten hos en ménsklig aktor,
menar Giddens. Minnesmekanismerna, brukade i olika kontexter
utgdr da medvetandet consciousness , det praktiska som man har
tillgang till frdmst i handling, och det logiska som man kan uttrycka
i ord. Det omedvetna 4r ocksd minne, men till dessa higkomst-
mekanismer har man inte direkt tillgang eftersom det spérras pa
olika sitt. Sjdlvet, menar Giddens (1984), &r summan av de olika
minnesformer med vars hjilp en aktSr pa ett reflexivt sitt karak-
tariserar vad som ligger till grund for hans aktion. Giddens ut-
trycker det s att sjilvet allts& dr agenten karaktiriserad av
agenten, vilket maste bli detsamma som begreppet sjilvbild.
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Sjélvet, kroppen och minnet dr dédrfér intimt relaterade, menar
han.

Gemensamt for de forskare som hir gett sin syn pA minnet dr
att det dr organiserat i schemata och att det pa ett konstruktivt sitt
skapar nya kombinationer av kunskap for att méta nuet och fram-
tiden och att minnet dr ndra kopplat till sjalvet. Om man sé ser pa
det “moderna” begreppet autobiografiskt minne som det ar
definierat hos Conway (1990) finns gemensamma drag med de
ovan beskrivna uppfattningarna om minne. Conway (1990) gér en
genomgéng av vad som enligt olika forskare &r utmirkande drag,
ett karaktaristiskt monster, f6r autobiografiska minnen. De vikti-
gaste dr att de har sjilvreferens, grundar sig pé tolkning, ofta av
komplexa hédndelser, har lang varaktighet och kontextspecifika
drag. Sjélvreferensen betonas av Brewer (1986) som menar att
sjdlvet bestar av ett jag, ett sjalvschema och delar av langtids-
minnet relaterade till dessa. Tulving (1983) har en indelning i
procedural, semantic och episodic memory. Déet forsta handlar da
mer om praktiska fardigheter, det andra mer om fakta och det sista
dr minnen av speciella hindelser. Conway (1990) menar att det inte
gar att som Tulving gor, sitta likhetstecken mellan episodiskt och
autobiografiskt minne. Det sistnimnda inkluderar bAde minne av
speciella hiandelser och minne av personliga fakta, vilket ocksa
Brewer (1986) betonar.

Con'vay tar ocksd upp en indelning av minnena i image eller
icke-imagebaserade och att de kan grunda sig pa enstaka eller
upprepade hiandelser. D4 det giller emotionernas och sjilvets
betydelse for minnet sammanfattar har forskningsliget si att
kénslomassig intensitet och personlig signifikans hos en hindelse
ger autobiografiska minnen som &r detaljerade, har hig tillging-
lighet och motstandskraft mot glémska. Det blir en personlig
variant av s.k flashbulb memories, hindelser med stora konse-
kvenser, som t ex mordet pa president Kennedy, som alla har en
minesbild av (Brown och Kulik, 1982). Personliga sAdana minnen
skulle kunna ha funktionen att ge en bas fér utékad social inter-
aktion och for att uppritthalla en dynamisk sjilvuppfattning,
menar Conway (1990). I motsats till detta sd har autobiografiska
minnen grundade p& upprepade hidndelser inte s& stark kanslo-
laddning och bevaras inte i detalj, men genom upprepning byggs de
in i form av scemata eller kognitiva strukturer som representerar
regelbundenheter.

Mycket av detta tycker jag gar att tillimpa pA mitt material,
da barn minns sin daghemstid. Det innehaller minnen med sjélv-
referens , i olika stark grad. Minnena grundar sig ofta pA uppre-
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pade hindelser, som dagsrutiner, och dr d& inte sd ofta image-
grundade utan har mer bevarats i form av ett schema. Dir finns
ocksd minnen av enstaka hiandelser som ofta dr image-grundade,
och personliga. Det finns personliga fakta, som t ex vilka lekar
barnet tyckte om att leka, vilket férmodligen ocksi ar upprepade
hiindelser. Materialet innehéller i stor utstrackning autobiogra-
fiska minnen.

En viktig fraga att stilla dr hur pass tillforlitliga minnen och
sirskilt autobiografiska minnen &r, en frdga framst av betydelse for
min resultatdel om skillnader mellan olika tidsperioder och miljéer.
Conway (1990) menar att svaret di det giller autobiografiska
minnen ir att sanningshalten varierar och att de handlar om tolk-
ningar av handelser och inkluderar sinnes- och perceptionsinfor-
mation liksom information om aktuella tankar, 6nskningar, motiv
osv. Conway fragar sig vidare vad dessa minnen representerar.
Det viktigaste svaret &r att de innehdller en tolkning, meningen i en
upplevd erfarenhet. Detta bekriftas av t ex Barcley (1988).

Betoningen av meningsinnehdllet i autobiografiska minnen
far ocksa stéd i Neissers (1981) undersékning av John Deans minne
i Watergateaffiren, det hindelseférlopp som foregick att president
Nixon tvingades avga. Det dr en intressant studie. Neisser har dar
haft mojlighet att jamfora Deans vittnesberittelser om samtal med
presidenten med bandupptagningar av samtalen. Denna under-
sokning visar att Dean inte sidrskilt védl komuner ihdg enskilda
samtal med Nixon. Forvringningar hianger ihop med Deans sjilv-
bild, att minnas sin egen roll som mer central. Det som ser ut att
vara ett episodiskt minne, en enstaka hindelse bygger ofta pa fler,
Neisser inf6r hir termen “repisodiskt” minne. Men, sager Neisser,
dven dA han hade fel, berdttade han i en mening sanningen, hans
beskrivning av vad som hinde var pa ett djupare plan grund-
laggande riktig. Autobiografiska minnen bestar alltsa av tolkningar
eller meningen i en upplevd erfarenhet.

Detta dr det viktigaste, men det dr klart att dven en del fakta-
information finns kvar. Denna information tenderar enligt
Conway (1990) att handla om aktérer, handlingar, lokal- och delvis
tidsinformation. Att man inte sa vil kommer ihag enskildheter eller
detaljer i ett hiindelseforlopp bekriftas av mycket forskning inom
vittnespsykologi. Detaljer och fakta i en 6gonvittnesskildring stam-
mer endast till 25% (Buckhout,1982). Upprepade vittnesmal och
information utifrAn paverkar genom att smélta samman med den
ursprungliga handelsen till en minnesbild (Loftus och Palmer, 1982).
Goethals och Reckman (1982) visar att det kan vara svart att
minnas tidigare attityder. Det géller t ex barnuppfostringspraxis
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(Robbins, 1982). Om férhallandena vid erinringstiliféllet liknar
inkodningstillfallet bAde vad galler miljo och kénsloldge, under-
littar detta tillgdng till minnena (Eysenk, 1988). Bahrick, Bahrick
och Wittlinger (1975) visar att social kontext, t ex en néra relation,
ar viktig for att man skall erinra sig personer man ként, medan
forméAgan att kinna igen namn och ansikten finns kvar oférindrad
under lang tid. Wagenaar (1988) menar att det autobiografiska
minneslagret dr ganska intakt 6ver tid, men eftersom enskilda
ledtradar efterhand forlorar sina specifika drag, krdvs det manga
cues samtidigt for tiligang till de autobiografiska minnena.

3.4.2 Bams minneg

Ett sarskilt forhallande da det galler min studie dr informanternas
alder. Samtliga minns erfarenheter gjorda i forskoledldern men &r i
olika Alder dA de erinrar sig sina erfarenheter. Detta aktualiserar
flera fragor om bam och deras minne. Kan man minnas fran barn-
domen? ir en sAdan fraga och om svaret dr ja instéller sig fragan:
Hur minns barn jimfort med vuxna? Jag skall hir forscka besvara
dessa frAgor utifrAn vad minnesforskning kommit fram till.

Manga minnesforskare dterkommer till Sigmund Freud.
Barndomsminnen spelar en central roll i psykoanalysen, sérskilt
dem man inte minns medvetet. Freud har visat pa att det finns en
slags minnesforlust eller barndomsamnesi frén de tidiga aren. Han
har ocks& understrukit att de minnen som finns kvar stir for nagot
viktigt, men att det oftast ror sig om “tickminnen”, screen
memories, som stir for nagot dolt och att den viktiga innebdrden
darfor inte 4r uppenbar utan maste tolkas (Freud, 1917, Neisser,
1982). Freud har forklarat det med att kénslomassigt traumatiska
upplevelser fortréngts till det undermedvetna och kan inte av sig
sjdlvt &terkallas i minnet, men kinslorna fortsitter att paverka
personen, ofta till neurotiskt beteende. Behandlingen bestar i att
minnas det sméirtsamma.

Freud har didrmed pekat pé kinslornas betydelse for person-
lighet och beteende samt for hur minnet fungerar. Schachtel (1982),
aven han psykoanalytisk forskare, menade redan 1927 att om det
finns en sirskild barndomsamnesi s& géller den ba-a autobio-
grafiska minnen, inte t ex ord man lirt sig eller bekanta méanniskor
och saker. Schachtel menar att det beror pa att vuxna, konven-
tionella schemata gor det svart att minnas barndomsupplevelser,
lika svéart som att minnas drémmar, som ocks dr av transschema-
tisk karaktir. Det skulle ocks forklara varfor mén har svérare &n
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kvinnor att minnas, det stimmer simre med den vuxna mannens
sjilvideal att minnas bamndomsupplevelser (Schachtel, 1982).

En annan forklaring som férts fram iir att barnets erfaren-
heter gors da sprak och tankande dr begrénsat. Detta har provats
av Piaget i hans forskning. Han menar att om tinkandet utvecklas
pa ett visst omradde som man har tidig erfarenhet av, s& minns man
bittre vid ett senare tillfille (Eysenck, 1988). Om forstielsen pa
omradet inte utvecklas visar t ex forskning om forstdelse av ett
naturvetenskapligt fenomen att barn och vuxna innehallsmissigt °
ger samma svar, men att de vuxna sprakligt kan ge svaren en
annan utformning (Torstenson-Ed & Johansson, 1989).

Det forsta verkliga forsoket att prova barndomsminnenas
natur gjordes av Waldfogel 1948. Han lit ett antal psykologi-
studerande skriva ned alla minnen de kunde erinra sig fran 0 - 8 &rs
alder samt ange vilken kinsla de vickte. Detta gjordes vid tva
tillfdllen med en tid emellan. Syftet var att fa information om bade
kvantitet och kvalitet pA barndomsminnena samt att koppla det till
personlighetsdrag som ocksa miittes. Resultatet visar att det inte
finns ndgon skillnad mellan kénen d& det gdller att minnas, antalet
minnen i medeltal 4r i stort sett identiskt, men kvinnor minns n&got
mer frdn de tidigaste &ren. Det finns dock anmirkningsvirt stora
individuella skillnader, variationen i antalet minnen &r mellan 10
och 140 stycken. Denna individuella skillnad bestod vid andra
tillfallet.

Antalet minnen ger en stadigt uppatgaende kurva fran 1- 8 4r,
en kurva med fa minnen f6re 3 &r, med storre ckningstakt mellan
tre till fem &r som sedan minskar upp till Atta. Ungefir samma
kurvor finns for sprakutveckling och mental tillvixt. Kvalitativt
beskrivs alla slag av ménskliga kanslor i minnena. Storsta gruppen
dr minnen som berdr personliga erfarenheter och minnen som
beskriver lust och glidje, med rddsla pA andra plats. Neutrala
minnen &r relativt ovanliga, kdnslomissigt starka minnen #r van-
ligare i alla &ldrar. Det tyder, menar Waldfogel (1948) pa att
minnen som behdlls ror jaget och har personlig relevans. Waldfogel
for ocksd en polemik mot Freud och menar att hans teori om
borttringning inte kan stdmma eftersom de starka konflikterna i
samband med oidipuskonflikten vid 3-5 &r borde géra att kanslo-
laddade minnen minskar d4, medan det i sjiva verket &r tvirtom.
Conway (1990) refererar forskning kring det som Freud kallar
tickminnen och att de faktiskt fanns i ngot storre antal hos
personer som var dngsliga. Conways slutsats dr att screen
mermories kan spela en viss roll for barndomsupplevelsen, men inte
sa stor som Freud trodde.
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Scheingold och Tenney (1982) har gjort en studie som handlar om
en viktig hindelse i barndomen, ndmligen ett syskons fodelse.
Studien liknar min ifrAga om informanter i olika aldrar, dir tiden
som forflutit frin Fdn-iclsen varierade mellan en manad och sexton
Ar. Modrarna interv uades oberoende och svaren kontrollerades
mot varandra. Resultaten visar att man inte glommer en sadan
hindelse och att man kommer ihag lika mycket oavsett om det &r
ett eller sexton ar sedan det hande. Barnets utveckling verkar
paverka den initiala inkodningen snarare dn att det upplevda
senare transformeras. Tre r verkar vara en kritisk gréns for att
minnas. Forskarna menar att man méaste ha utvecklat ett sprak,
liksom schemata for vardagliga rutiner for att minnas en ovanlig
hindelse. Det har ocks4 en inverkan om héndelsen senare repe-
terats (Scheingold & Tenney, 1982).

Turtle och Wells (1988) vid Albertauniversitet i Kanada har
gjort en studie dér de jamfSr hur barn, 8 och 12 4r gamla fungerar
som dgonvittnen jamfort med vuxna i direktforhor och vid kors-
forhor, samt hur deras trovirdighet uppfattas av beddmare. De
sammanfattar forskningsldget sa att barn ger en mindre fulls: ‘ndig
itergivning av en upplevd hindelse dn vuxna, men att forhallandet
mellan riktig och oriktig information vid fri tergivning ar
jamforbart med de vuxnas. Av beddmare uppfattas de dock som
mindre trovirdiga. I sin egen studie kom de fram till att 12-aringar
och vuxna var likvirdiga i bada typerna av forhor. Attadringarna
var nigotl mindre exakta vid direktférhor, en icke signifikant
skillnad, medan de hade en drastisk minskning vid korsforhor,
vilket, menar de visar att yngre barn dr mer paverkbara for sug-
gestion och ledande fragor. De fick ingen skillnad i trovirdig-
hetsbedomningen.

Davies, Stevenson-Robb och Flin (1988) har i en ¢xperi-
mentell studie visat att barn mellan 8 och 12 &r var lika bra pa att
identifiera en framling de métt i skolan pa en rad fotografier,
medan de yngre hade svérare att avvisa en rad foton dar personen
inte fanns med. Bamens uppskattningar av lingd, alder och andra
detaljer var délig, den Skade med aldern men inte pa ett signifikant
sitt. Forskarna understryker att barn och vuxna har samma slags
svarigheter vid vittnesmal. Precis som fOr vuxna ar det en hjélp for
barn att minnas om de fir komma tillbaka till den miljo dar
hindelserna intriffat. Wilkinson (1988) har visat att det géller dven
smA barn och menar att bade beteende, lokaliteter och kénslor
sannolikt bidrar till detta. NAgon form av fragor bidrar ytterligare

till f6rmagan att minnas, de fungerar d4 ocksa som ledtradar for
minnet.

0
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De svar som den hér atergivna forskningen ger om barns minne 4r
att man kan minnas fran sin barndom, att viktiga minnen kan ha
stor motstandskraft mot glomska och att den tydligaste skillnaden
mellan barn och vuxna verkar vara att de ger sprakligt mindre
utforliga beskrivningar men att det inte finns tydliga skillnader i
exakthet och trovérdighet. Dessa resultat vill jag sedan stilla mot
vad som framkommer i metodlitteratur och bada delarna ir
sdrskilt intressanta for mitt metodprévande syfte.

3.5 Giddens struktureringsteori

Da jag gir fran ett indidvidplan till att sammanstilla mina infor-
manters utsagor fOr att beskriva samstammigheter och skilj-
aktigheter mellan aktorer p4 olika nivaer och 6ver tid behéver jag
en teori som kan tolka detta. En siddan teori &r den teori om
samhéllet och minskligt socialt handlande som byggts upp av
Anthony Giddens, professor i sociologi i England. I min framstill-
ning bygger jag i huvudsak p3d hans bok The Constitution of
Society. Outline. of the Theory of Structuration, s<in kom 1984.

Giddens kallar sin teori en “struktureringsteori”. Teorin ir,
kan man siga, ett forsok att dverbrygga spanningen mellan de
teorier som ser ménniskan som styrd av yttre samhilleliga struk-
turer och de som vill se samhillet som styrt av individers hand-
lande, och ersiitta dem med en teori som férenar bida synsétten.
Det innebér att Giddens bygger upp sin teori i polemik mot ménga
andra klassiska sociala teorier. Bdde funktionalismen och struk-
turalism ser individen som styrd av strukturer och ramar medan
begrepp som betonar individen, som subjektivitet, handling och
mening &r utmdrkande for hermeneutiken, dér den inre subjektiva
upplevelsen och individens handlande &r centralt for att forklara
samhdllet.

Giddens bygger upp sin teori som en relation mellan de
hermeneutiska begreppen och de funktionalistiskt-strukturalistiska.
Han gor alltsd en koppling mellan mikro och makroniva, men
anvinder inte sjélv de begreppen. Han menar att man skall studera
social praxis som den &r ordnad &ver tid och rum. Han betonar
alltsd kontinuiteten i de minskliga sociala aktiviteterna, de upp-
repar sig, dr “recursive”. Samtidigt &r ménniskans reflexivitet ett
viktigt begrepp for Giddens. Reflexivitet skiljer det sociala fran det
biologiska och innebr att vara en aktr med avsikt, intention, som
har skil for sina handlingar och som kan tala om dem om hon
tillfrdgas. Men avsikterna intriffar i ett sammanhang (context), en
process som dr ett flode i tid och rum. En ontologi av tid - rum som
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konstituerande for minsklig handling dr grundliggande for
Giddens structuration theory.

Sociologerna har tidigare lamnat tidsaspekten &t historikerna
och rumsaspekterna at geograferna, medan de sjdlva forsokt fa
fram generella lagar for minskligt agerande i det moderna sam-
hillet. Sa kan man inte gdra, menar Giddens, det finns inte ndgra
metodiska eller logiska skiljelinjer mellan dessa discipliner. Med sin
teori vill han ocks4 visa att det inte finns nigra sddana generella
lagar. Dessa slutsatser, liksom Giddens forsok att lénka flera
nivéer av samhéllsanalys, gor att han 4r mycket eklektisk i sitt sdtt
att tinka, dvs han hiamtar och for samman tankar fran manga olika
teorier. Att gbra det dr fullt acceptabelt, menar Giddens, som anser
att det snarare ir en slags bekviamlighet att halla sig inom
etablerade teorier. Idéernas barkraft bor istéllet vara avgdrande. I
hans teori kan jag Aterfinna flera av de teorier, begrepp och skar-
ningspunkter som jag i min teorigenomgéng tidigare kommit in pa.

P4 individnivé stdder han sig t ex p& psykodynamisk teori,
Sigmund Freud och i férsta hand Erik H. Eriksson. Han anvénder
begrepp som sjdlvet och har som vi redan sett en teori om minnet
(se 3.4.1). P4 en slags relations eller gruppniv& anvénder han
sociologen Goffman, pd samhillsnivd anvénder han Parsons,
Foucault och Marx samtidigt som han kritiserar dessa. Intresset
for tid- rum variabeln gor att han som vi sett tar in tankar fran
historia och fran geografi, men 4ven filosofi liksom som nimnts
fran sociologi och psykoanalys. Alit detta gr hans teori intressant
men omfattande. Hans teori tar till exempel ocksd upp hur man
skall avgransa samhillen cch olika typer av samhéllen. Detta rena
makroplan gir jag inte nérmare in p& utan mitt frimsta intresse ar
det minskliga subjektiva handlandet och hur det &r sammanldnkat
med strukturer i samhallet.

Jag skall i den framstillning jag gor hér ta upp nagra viktiga
begrepp i Giddens teori och da borja med en modell som visar hur
det individuella handlandet 4r forbundet med samhéllsutveck-
lingen i stort,

3.5.1 Aktdren, handlandet och olika medvetandenivéder

D4 Giddens ser pa individen i det sociala sammanhanget gor han
det med hjilp av foliande figur:




-56-

unacknowledged { "Areflexive monitoring of action —> . ynintended
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Figur 2. (Giddens,1984, s 5).

Viktiga begrepp hér dr aktoren,(the agent) och handlandet,(the
agency). Giddens betonar starkt ménniskans reflexivitet, att av-
lyssna omgivningen och medvetet styra sina handlingar, vilket dock
ofta sker rutinmassigt. Det dr den dversta nivan i figuren. Om en
individ-aktér tillfrdgas kan han mestadels férklara sina hand-
lingar, sina intentioner med dem. Detta 4r rationaliseringsnivan.
Han skiljer ut ytterligare en niva, motivationsnivan, som refererar
till de motiv, onskningar och behov som styr handlandet, inte lika
direkt utan oftast som en dvergripande plan eller handlingspoten-
tial. Motiven kan en person inte lika sjalvklart tala om, eftersom de
kan vara omedvetna. Figuren visar ocksa hur individens handlande
ar férbundet med samhillsutvecklingen i stort. Individens hand-
lande far ofta konsekvenser som individen inte avsett, unintended
consequences of action. Detta kan i sin tur skapa hinder eller ramar
som individen inte kénner till men som begrinsar hans handlande,
unacknowledged conditions of actions.

Den ena grédnsen for det medvetna intentionella handlandet
ar det omedvetna. Hir refererar Giddens till Freud och diskuterar
hans tredelning i detet, jaget och Sverjaget, som han inte ser som
sérskilt anvindbar. Han vill istsllet inféra en annan tredelning:

discursive consciousness
practical consciousness
unconscous motives/cognition

Discursive &r individens resonerande, logiska plan d4r man i
ord kan beskriva och forklara sitt handiande. Det praktiska medve-
tandet dr ett centralt begrepp i teorin och hinfor till allt det dagliga
handlande som sker”automatiskt” och som individen inte lika latt
kan beskriva och férklara, kanske det som andra kallat “den tysta
kunskapen”.Den motsvarar nirmast Freuds férmedvetna plan.
Grénsen mellan discursive och practical 4r flytande. Det tredje
planet, det omedvetna kallar Giddens ibland ocksh fér basic
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security system. Mellan discursive och unconscious finns spérrar,
huvudsakligen pga borttrangring, hér finns alltsd ménga omed-
vetna motiv, och har gir en av grinserna for méjligheten att med-
vetet styra det flode av in‘entionell handling som det dagliga livet
bestér av. .

Andra grénser satts av att de intentioner jag har kan fa
oavsedda och oforutsedda konsekvenser. Det kan gilla en enskild
individ men ocks4 att summan av manga individers handlande kan .
ge andra konsekvenser 4n de ursprungliga individuella, ett valként
fenomen i t ex ekonomisk teori. Detta kan i sin tur skapa det som
Giddens kallar unacknowledged conditions of actions. Det finns
ramar och forhallanden som indidviden inte kdnner il och darfor
inte kan véga in i sitt handlande. Det omedvetna, okidnda ramar
och oavsedda konsekvenser begrinsar alltsd individernas méjlig-
het att avsiktligt styra samhéllsutvecklingen. Men allt ménskligt liv
utgar dndA fran ett flode av daglig, reflexiv handling. Det finns
dérfor inga generella, yttre lagar som styr samhéllsutvecklingen
och som sociologerna kan avsldja. Forskningens uppgift dr istallet
att utforska dessa grénser.

3.5.2 Vana och minne, tid och rum

Reflexiviteten &r alits& bara delvis medveten och till stor del bérs
den av det praktiska medvetandet eller rutinen som dr ett grund-
liggande element i dagligt liv. Det giller naturligtvis handlande
med praktiska ting men ocksa vart sitt att handla i interaktion, i
moten med andra minniskor, som i stora delar dr rutin och inte
direkt medvetet men innebdr en kunskapsmassa som ar viktig for
var mojlighet att fungera i dagligt liv. Denna practical conscious-
ness ar fundamental for att skapa en kénsla av tillit eller ontologisk
sikerhet, sager Giddens och hinvisar hér till E.H.Erikssons psyko-
dynamiska stadieteori. Tryggheten eller tilliten som &r det centrala
temat eller krisen for barnet i det forsta stadiet byggs upp utifrdn
tillfredsstillande av kroppsliga behov och att “psykologiskt binda
tid och rum,” som Giddens uttrycker det, s& att barnet forstér att
vardarens frénvaro inte betyder Gvergivenhet. Rutiniseringens
betydelse &r stor och nyckeln till relationen mellan tillit och reflexi-
vitet. Som exempel tar han hér Bettelheims beskrivningar av hur
manniskor reagerar i koncentrationsldger dér de berdvats alla sina
dagliga rutiner och den nedbrytning av personligheten som det
medfor. Rutinen ger alltsi en ontologisk, existensiell sikerhet som
psykologiskt &r till for att ddmpa omedvetna angestkéllor och &dr
den dominerande formen for dagligt liv.
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I detta ssmmanhang har Giddens som vi sett en intressant teori om
minnet ddr minnet inte bara kan ses som nagot i det férflutna, utan
att det finns ett nara forhallande mellan minne och perception.
Perception &r ett flode av aktivitet d4 kroppen rér sig i tid och rum
och det man tar in organiseras i schemata som samtidigt bearbetar
“gammal” och nyinkommande information. De 4r det medium
genom vilket det forflutna paverkar framtiden och &r identiskt med
de underliggande minnesmekanismerna.

Minnet kan da inte bli ndgot annat 4n ett sitt att beskriva den
sammanlagda kunskapen och fardigheten hos en minsklig aktor,
menar Giddens. Medvetenhet blir d4 en sinnesnirvaro, minne blir
medvetenhet konstituerad &ver tid och hagkomst (recall) blir med-
let att aterkalla tidigare erfarenheter. Sidana psykologiska hag-
komstmekanismer, brukade i olika handlingskontexter, utgor da
det praktiska och det logiska (discursive) medvetandet. Det prak-
tiska har man tillgang till frimst i handling medan det logiska
ocksd kan uttryckas i ord. Det omedvetna dr ocksid minne, men
hagkomstmekanismer till vilket individen inte har direkt tillgang
eftersom olika spérrar hindrar en direkt tillging till handlandet och
sarskilt till det logiska medvetandet. Det beror dels pa, menar
Giddens, att formandet av den forsta tilliten, “the basic security
system” forsiggdr innan barnet har ett sprik och den motivation
som hdrrdr ur de‘ta system forblir darfor utanfdr sprakets kontroll.
Har finns ocksd borttrdngningar som hindrar verbal formulering.

All social interaktion ér situated och har alltsé en position i tid
och rum. En forskare som mycket dgnat sig it det dagliga livets
m&ten mellan ménniskor dr Goffman, som kallats “mikrosociolog”.
Giddens betecknar hans teorier som en kartliggning av skirnings-
punkterna mellan nérvaro och frdnvaro i social interaktion. Varak-
tigheten Sver tid av institutioner i olika former kan inte existera
utan de dagliga motena i vardagslivet. Minniskor har ocks& en
relationell position som ordet social position anger. I den man
sddana vardagliga méten har drag av rutin representerar de
samtidigt institutionaliserade drag i sociala system. De utgdr da
sociala identiteter eller roller med normativa rittigheter, skyldig-
heter och sanktioner knutna till sig och dessa paverkar naturligtvis
ocksd det ménskliga handlandet. Det dr dock ingen naturlag att
den institutionaliserade sociala interaktionen och de sociala
rollerna dterupprepas p& samma sitt for evigt, de maste kontinu-
erligt arbetas fram i det dagliga livet av aktdrernas reflexiva
handlande pa olika medvetandenivaer. Aktdrerna kan alltid handla
p4 annat sitt dn de gjort tidigare.
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Tids- och rumsaspekterna kan inte, som sociologerna ofta gjort,
ignoreras eller betraktas som enbart omgivningsfaktorer, menar
Giddens. Den miinskliga existensen 4r begriansad av den ménskliga
kroppen. Den i sin tur begrénsas av att den &r odelbar, att
minniskan har ett av déden begrinsat livslopp, att man inte kan
vara pA tva platser samtidigt eller vara pA exakt samma tid och
plats som en annan, och att rorelse i rummet ocksé innebir rorelse i
tid. Dessa fem aspekter av tidens och rummets realitet har Giddens
himtat frAin den svenska geografen Torsten Higerstrand vars
forskning han refererar till. Det som frédmst intresserar honom &r
Hiagerstrands kartliggning av miénniskans rorelser, livsstigar,
under livet s»m priglas av upprepning och rutin. En livsbiografi
sager Higerstrand, utgors av inre mentala erfarenheter och, upple-
velser relaterade till ett samspel mellan kropp och omgivning.
Giddens infér har begreppet regionalization. Det innehdller inte
bara en rumsaspekt utan en kombination av tids- och rumsaspek-
ten. Man ror sig i livet langs “stigar” i olika interaktionssamman-
hang som har anknytning till olika lokaliteter.

DA det galler tid talar Giddens om tre tidsaspekter. Det dag-
liga livets upprepning &r ett flode som inte egentligen leder
nigonstans och som han kallar reversible time. Individens tid dr
den andra formen av tid, individens livslopp, som &r irreversible
och innebir ett varande pA vig mot doden, begransat av kroppens
livstid. Genom individernas handlande i det dagliga livet ater-
skapas den overindividuella lingtidsexistensen av institutioner,
som ir den tredje formen av tid och ocks4 reversible. P4 s& sitt kan
man férklara hur sociala relationer strdcker sig i tid och rum
bortom de griinser som finns for individen.

3.5.3 Individ och strukturer, makt och social foréndring

1 det som beskrivits ovan finns allts4 en av de kopplingar som
Giddens i sin teori gor mellan individ och institution. Institutionens
langsiktiga existens dr bade villkor for och resultat av det dagliga
livets kontinuitet. Centrala begrepp da Giddens ror sig pd “makro-
nivd” (han anvinder inte sjalv det uttrycket) &r structures,
structuration, system och duality. Giddens pekar pd en rad
“dualities” i samhdllet. Han viéljer medvetet ordet duality istillet
f6r dualism. Nyansskillnaden innebar troligen att han inte ser det
som ett antingen eller utan som ett samspelande bade och.

Strukturer #r regler och resurser i samhillet. DA dessa anvinds i
produktion och reproduktion av socialt agerande &r de pa samma
gang medlet for systemets reproduktion. Detta dr alltsd “the
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duality of structure”. Samtidigt som minniskan i praktiskt
handlande &terskapar institutionerna i deras utstréckning &ver tid
och rum, skapar hon ocksd ramarna fér detta handlande. Det ir
alltsa sa att de strukturella egenskaperna hos ett socialt system &r
bade medel for och resultat av  den praxis som hela tiden skapas
och aterskapas. Denna process innehéaller en nédvéndig dubbelhet
och dr den process som kallas structuration. Den ir alltsi central i
Giddens teori.

Strukturen dr inte extern visavi individen. Genom minnes-
spar och kontinuerlig praxis 4r den snarare intern. Strukturerna
innebdr badde mojligheter och hinder. And4 ar den sociala struk-
turen naturligtvis inte kontrollerbar av individen. Institutionernas
liv reproduceras av individens dagliga rutiner och handlande, men
individen begrinsas av sitt livslopp medan institutionens liv
stricker sig 6ver en langre period: Det blir en otillbérlig reducering,
menar Giddens, att tala om vare sig objektiva eller subjektiva skil
till hur samhéllet ser ut och vill dérfor alltsd varken ansluta sig till
funktionalism, strukturalism eller hermeneutik. Slutsatsen av
denna dubbelhet blir att den minskliga historien alltsa skapas av
avsiktliga handlingar, men &r inte som helhet avsedd. Den undflyr
hela tiden alla ménskliga férsék att medvetet styra den. Sadana
f6rsdk gors dock ideligen av ménniskan under hotet och 15ftet att
vara den enda varelse som medvetet skapar sin historia.

I sin analys av begreppet makt pekar Giddens pa ytterligare
en duality, eller dubbelhet. Ménskligt handlande (agency ) refererar .
till deras formaga att gora saker, vilket innebdr en koppling till
begreppet makt. I varje situation finns ett val, en mdjlighet for
individen att agera p4 annat sitt. Handlande innebir allts& alltid
en form av makt eftersom det innebir en fordndring, en formaga
att forverkliga beslut. Resurser &r medel genom vilka makt for-
verkligas. Resurser &r strukturella egenskaper i sociala system som
anvinds och reproduceras av medvetna sociala agenter.

Makt far pa s sitt tva ansikten. Makt férknippas oftast med
oppen konflikt om resurser mellan olika sektoriella intressen i ett
samhdlle eller en institution. Det &r en form av makten som da
uttrycks i oppen konflikt. Men makt &r alltsd forbunden med all
handling. I sociala system finns institutionaliserade relationer som
innebdr olika grader av autonomi och beroende mellan enskilda
aktorer eller kollektiv. Men allt beroende erbjuder ocksa p& nigot
sdtt nagra resurser genom vilka de underordnade kan paverka sina
6verordnades handlingar. Detta kallar Giddens kontrollens dialek-
tik i sociala system.
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De resurser som reproducerar maktstrukturer &r av tva slag,
allocative och authoritative, fritt 6versatt materiella resurser och
manskliga resurser, hur det sociala livet dr organiserat. Att kunna
lagra resurser over tid dr viktigt for maktexpansion, det dr ett sdtt
att "binda” tid och rum. De materiella resursernas betydelse har
linge betonats, t ex i den marxistiska teorin, men de ménskliga dr
minst lika viktiga och mer varaktiga. Att kunna lagra och formedla
information dr hir en viktig maktresurs. Att ha tiligdng till resurser
4r att ha makt och mojlighet til handling och ddrmed viktigt for
social forandring.

D4 det giller social forindring menar Giddens att man inte
kan stilla upp nagra generella lagar. Evolutionisterna forséker att
fér social utveckling dra en parallell med de biologiska utvecklings-
lagar som Darwin stédllde upp. Den marxistiska teorin har stallt
upp deterministiska lagar for hur samhillet skulle utvecklas pga
produktionsférhéllanden och klasskillnader. Inget av detta har
visat sig fungera, anser Giddens. Overhuvudtaget uppvisar inte
histerien nagra tydliga lagbundenheter i utvecklingen eller ens att
utvecklingen gar framat i nagra slags forutsidgbara stadier. Antro-
pologiska studier visar att s k primitiva samhdllen inte &r primitiva
i ndgon annan aspekt &n att deras teknologi &r mindre utvecklad.
Det gir helt enkelt inte att hitta en enda enkel formel for social
forandring.

Giddens staller inte heller upp ndgon sidan men gor en
analys av vad som paverkar social forandring som &r ganska
utforlig. I korthet sdger han att varje social hindelse dr episodisk
och méste studeras i sitt sammanhang med de omstdndigheter som
rader i den aktuella tidsperioden. Han menar att man kan vara
generell si tillvida att man kan identifiera olika typer av social

- forindring, da det giller intensitet, omfattning, snabbhet och
riktning. Han talar ocks& om en slags kritiska trisklar d& det giller
social fordandring. Detta dr en mycket rapsodisk sammanfattning
av vad Giddens sdger i detta sammanhang dir han ocksé analy-
serar hur olika slags samhillen uppstar.

Eftersom minniskan kan reflektera Sver sitt eget handlande
innebar det ocksd en annan duality eller dubbelhet. Den kallar
Giddens for “den dubbla hermeneutiken” och den handlar om den
sociala forskningens roll for férédndring i samhillet, som han
tillmater storre vikt dn de flesta. Han menar att det inte finns
nigon klar grins mellan lekmannen och forskaren. Forskaren gar
in och studerar ett filt som redan dr meningsbdrande for de
inblandade. Forskaren tar reda pA vad andra redan vet och maste
veta for sitt dagliga liv. De begrepp som forskaren hittar p4 ir
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andrahandsbegrepp for deltagarna men kan bli forstahands-
begrepp om de tar till sig dessa som sina egna. Det blir d& en dubbel
hermeneutisk nrocess av Sversitining och tolkning. Intressant och
slagkraftig fo:skning har ofta blivit en del av det allmidnna med-
vetandet och paverkar pd sd vis den verklighet som beskrivits,
menar Giddens.

Den sociala forskningen och dess resultat &r allts3 ytterligare
en anledning till att det inte gar att formulera generella lagar och
teorier om socialt liv. Han tar hér som ett exempel Machiavellis
teorier om makt, som han menar har pdverkat makthavares tink-
ande under flera &rhundraden. Man kunde sékert ta en rad andra
exempel. Detta gér, menar Giddens, ati det &r s& svart att testa
sociala teorier pd sarma sétt som naturvetenskapliga eftersom de
basta och intressantaste idéerna flidtas samman med det reflexivt
medvetna som aktorer kan ge uttryck &t i en undersdkning.
Forskning som studerar minniskans verklighet paverkar alltsa
kontinuerligt denna verklighet.

Giddens ror sig, som jag visat, med bade inre och yttre
verklighet och med begrepp som minne, tid och rum, och han har en
modell for samspelet mellan aktérer pa olika nivder och sam-
hilleliga strukturer. Det gor att jag anser den anvindbar for att
analysera upplevd pedagogisk miljé dver tid och i diskussions-
kapitlets avsnitt 8.4 provar jag att anvianda den som analysinstru-
ment pa forstudiens empiriska data. P4 samma sitt provas sjilv-
bilds- och minnesteori d4 den individuella upplevelsen och effekter
av daghemsvistelse analyseras. (Avsnitt 8.1)




4. Metodlitteratur

I detta kapitel tar jag upp metodlitteratur och later den fOrst
besvara samma fragor som minnesforskningen, om tillférlitlighet
och om barns minne. Dérefter ser jag p& vad som sagts om life
history metodens potential att binda ihop skeenden pé olika nivaer.
I och med att det som brukar kallas kvalitativa forskningsmetoder
vunnit terring s& har ocks3 retrospektiva intervjuer kommit till
anvindning och deras tillforlitlighet diskuterats irom ganska olika
falt.

Som nidmnts inledningsvis finns en lang rad begrepp som
betecknar retrospektiv metod i ngon form, d& ménniskor ser till-
baka pa sitt liv och sina erfarenheter. Det &r t ex life history, life
story, oral history, case history, biography osv. Denzin (1989) ger
f6ljande definitioner: life story dr personens egen beréttelse om sitt
liv, life history &r en livsberittelse som genom intervjuer bygger pa
personens egen och eventuellt andras beréttelser, liksom forska-
rens tolkning och kan berdra det kollektiva livet i en grupp eller
organisation. Oral history ar personliga minnen av hdndelser,
deras orsaker och effekter. Eftersom terminologin ir oklar och life
history 4r ett vanligt begrepp anviander jag life history-metod som
en samlingsbeteckning p& dessa metoder. .

Life history metoden har anvénts inom sociologi, etnografi,
forskning om litteratur och politik, inom marxistisk och feministisk
forskning liksom inom den psykoanalytiska traditionen. Inom histo-
ria kallas den oftast oral history. D& metoden anvinds inom dessa
discipliner kan man séga att man utan att ha det syftet studerar
minnet i naturlig miljé. Det ér erfarenheterna av detta som sedan
tas upp i metoddiskussioner. Hdr ndrmar sig denna litteratur
samma fragor som minnesforskningen fast utifrdn olika utgangs-
punkter och tar ocks ibland stod i den.

4.1 Tillféditlighet i retrospektiv metod

Den méngfald av tillimpningsomr&den som finns fér retrospektiv
metod gor att den granskats frAn ménga hail och perspektiv ocl det
ger en tillforlitlighetsdiskussion som spédnner dver ytterligheter,
fran att se metoden som ett medel till rent faktainh@mtande till att
se t ex life history som ren fiktion och i ifrdgasdtta om ett liv
overhuvudtaget kan beskrivas. Ruth Behar (1990), antropolog och
feminist, menar t ex att inom etnografisk metod kan life history-
genren foras i tva rikiningar, genom att antingen life eller history
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betonas. DA life fokuseras arbetar man med begreppet aktoren
som meningsfullt skapar sin livsvirld, d& history fokuseras arbetar
man med relationen mellan historien och dess representation,
berdttelsen. En liknande tvadelning talar de svenska forskama
Bernler och Bjerkman (1990) om, inom social forskning, d4 de tar
upp att levnadsberittelser har tvd funktioner, den referentiella,
atergivandet av hur det var, och den evaluativa, ut- och omvirde-
ringen av hur det var. De prioriterar konstruktion framfér rekon-
struktion.

Skiljelinjerna i diskussionen skapas av hur starkt individen
och subjektiviteten betonas vid anvindandet av metoden och ocksa
om en person presenteras i helfigur eller ej. Hir finns en skala fran
att er enda person presenteras till att ménga personer far uttala
sig om en hidndelse, vilket ju ger olika typer av subjektivitet och

" individinriktning. Med detta sammanhinger en diskussion om
forskarens roll. Med 6kad grad av subjektivitet kan bilden av fors-
karen som neutral, objektiv och utanférstdende inte uppritthdllas.

Dekonstruktion dr ett begrepp priglat av den franska sprék-
vetaren och filosofen Jacques Derrida. Det dr dekonstruktivismen
som stdr £6r den yttersta kritiken av biografisk metod och menar att
det 4r meningslost att beskriva levnad som en helhet, vilket den inte
dr, en levnadsberittelse dr en text som inte kan reduceras till nigon
egen sanning, den omtolkas av den som ldser (Bernler, Bjerkman,
1990). Den amerikanska sociologen Denzin verkar ha tagit intryck
av ett sddant resonemang och att ha rort sig lings ett kontinuum i
sitt synsitt. Redan 1970 skriver han i sin metodbok att “A good life
history reads like a novel” (Denzin,1970, s.417), men &r fortfarande
inne pd att man skall testa sanningshalt, validitet och reliabilitet
hos det material man fér fram genom life history. Detta angrepps-
sdtt dit han t ex raknar Chicagoskolan, kallar han objective natural
history approaches. Tjugo &r senare fér han fram ett tolkande
perspektiv som ser biografiskt material “from within a literary,
fictional framework” (Denzin, 1989, s 49) och gér 1991 t ex ett in-
lagg vid en AERA-konferens bendmnt ”Deconstructing the biogra-
phical method ” dér han gér ifrdn sitt tidigare sitt att resonera.

Jag ér intresserad av bada perspektiven, life och history. I
min forsta resultatdel med barnen som aktorer och i ett utveck-
lingsperspektiv &r life-pespektivet viktigast, i del tvd d& olika
pedagogiska miljcer sdrskiljs blir perspektivet mer “historiskt” da
de olika personernas uppfattningar stills mot varandra. Om man
som inom dekonstruktivismen ser en levnadsberittelse som fiktion
utan anknytning till verkligheten blir det meningslst att tala om
validitet och reliabilitet, meningslost med forskning inom denna
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tradition verhuvudtaget. Det &r inget synsdtt som jag ansluter
mig till. Jag &tervinder dérfor till dem som ser retrospektiva inter-
vjuer som en meningsfull forskningsmetod och hur de ser pa den.

Paul Thompson for en ingéende diskussion om tillforlit-
ligheten i sin bok Det férgangnas rost (1980). Hans egen forskning
ligger inom oral history traditionen dér han skildrat den edwardi-
anska epoken i engelsk historia med hjalp av levnadsberittelser
frAn ett representativt urval av ménniskor frén olika samhalls-
Klasser. I sin tillforlitlighetsdiskussion stoder han sig bl a pa en del
resultat frén minnesforskning.

Hans grundsyn ér, att med stod av Bartlett, betrakta minnet
som en aktiv social process. Hir for han en polemik mot histo-
rikernas klassiska syn pA dokumentet som den enda kélla som har
status och dr tillforlitlig. Han menar att varken samtida eller histo-
riska dokument, vare sig det giller tidningsartiklar, statistik, ratts-
forhor eller protokoll, &r en direkt Aterspegling av fysiska fakta och
att de dessutom ir retrospektiva. Fakta och hindelser aterges pa
ett sitt som ger dem en social innebord. Redan en samtida intervju
ligger ndgonstans mellan faktiskt och socialt férvintat beteende
eftersom sociala fakta inte dr ting.

Det som skiljer en muntlig retrospektiv intervju frin sddana
dokument #r det lingre tidsperspektivet bakat samt att den ofta &r
inspelad pa band. Vi forvintar oss, siger han, att forvring-
ningarna pga andrade virderingar m m. blir storre ju lingre
tidsavstandet blir. Har tar Thompson stod av minnesforskning som
visar att utrensningar av minnesmaterial ar storst pa ett tidigt
stadium och dirfor paverkar alla slag av vittmesbodrd, dven sam-
tida. Antalet fel forblir direfter ganska konstant 6ver tid bade da
det giller attityder och fakta. Det blir andra saker som framhévs,
men det dr 4nd4 graden av konsekvens som &r det mest fram-
tradande draget. Hér tar han upp minnesforskning om hur man
minns klasskamraters namn med hjailp av bilder.(Bahrick, Bahrick
och Wittlinger, 1975) som visar pa att minnesforlusten de forsta
manaderna ir lika stor som de foljande 47 aren. Lika viktigt, séger
Thompson, 4r upptakten i denna undersdkning, att ingen minnes-
forsamring kunde mérkas da det galler att erinra sig klasskamrater
som varit nira vinner, inte ens efter 50 ir. Sannolikheten att man
skall minnas exakt ar alltsi stdrre i samband med ett sociait
intresse eller behov, siger Thompson. Tillforlitligheten beror ocksa
pA detta, och gor formodligen att manga laboratorieprov kring
minnet kan vara osidkra, menar han.

Thompson ndjer sig inte bara med att forsvara den retrospektiva
intervjun, han ser ocksa fordelar. De forindringar och omtolk-
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ningar som sker kan vara betydelsefulla socialhistoriska vittnes-
bord, ocksd dérfor att ménniskor tror pa dem. Upptackten att vissa
forhallanden forvringts eller hallits undan i en levnadsskildring
kan vara av betydelse for att forsta t ex en familjs psykologiska och
sociala attityder, menar Thompson (1980).

Tidsavstindet, retrospektionen, ir inte heller alltid till nack-
del. Perspektivet tillater oss att beddma den historiska innebdrden
pa ldng sikt. Att andra manniskor ger oss de tolkningarna i efter-
hand, det menar han kan vi invéinda mot “bara om vi har for avsikt
att utestinga dem som i sitt eget liv var med om denna historia
fran varje medverkan i bedémningen av dem” (Thompson, 1980, s
114.).

Retrospektion kan ocks4 ha en positiv paverkan ju lingre
tidsperspektivet dr i vissa fall. Thompson aberopar hir en jamfor-
else som gjorts mellan folkrdkning och sociologisk undersdkning.
En dldre man har mindre sociala skil 4n en yngre att beskriva sin
fars yrke pd ett felaktigt sitt. Historikern fir dir bittre svar an
sociologen. En annan jimforelse mellan en retrospektiv sociologisk
undersdkning och den vedertagna historiska bilden visar att retro-
spektiva uppgifter 4r i stort sett tiliforlitliga. Cavan, Hauser och
Stouffer (1970) gjorde redan 1930 en jimforelse mellan life history
och enkitdata, som visade att det gar att fA samma svar med bada
metoderna och de menar att det styrker life historymetodens
objektivitet.

Det man bast minns &r processer som stindigt upprepas i det
vardagliga livet och det man &r intresserad av, siger Thompson
(1980). Ett alltfor starkt intresse dér personlig stolthet finns med
kan ge ett behov av att tillrittaligga. Det finns inga absoluta
regler fOr att garantera det muntliga vittnesbordets tillforlitlighet,
papekar Thompson. Det muntliga materialet ar bittre pa vissa
omraden, som beteendemdnster, t ex agans utbredning i skolan,
och relationer inom familjen. En forskare har sagt att den ir till
storst nytta fOr att forklara vardagslivets sociala ménster och
struktur, minst nytta for att forst4 en kris, ett upplopp eller en tvist.

Framforallt &r den muntliga killan en levande killa, dir
forskaren kan ingd i en tvavigskommunikation, stilla fler frégor
och bli korrigerad. Forskaren kan f4 hjélp med vad som ir viktigt i
all information. De minnen minniskor bér pa blir pAlitlig vig-
ledning. Thompson hinvisar till en utsaga som siger att det tack
vare en instinktiv urvalsprocess ir i ménniskans minne som de
teman, de intresseomrdden som &r livsviktiga for henne som en
varclse i ett utvecklingsforlopp, mest sannolikt lever kvar.
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Tvavigskommunikationen, att se intervjun som en helhet och eit
mote mellan forskare och informant och resultatet som en kulturell
text dr ett ledmotiv i diskussionen som betonar life-delen. Enligt
Denzin(1989) har diskussionen inom den feministiska forskningen
varit ledande. Behar (1990) visar p4 en tvédrvetenskaplig diskussion
inom psykologs, fenomenologi och hermeneutik dér life histories
granskats som en kulturell text och dar man 4r Sverens om att
metoden har en outnyttjad potential, eftersom den tvingats in i
ko.wventionell social forskning, dir det objektiva betonats och
levnadsberittelsen setts som en typifiering av kulturella monster.

En levnadsberittelse, menar Behar, behtver tolkas pé sina
egna villkor. Hon betonar aktorsperspektivet, att man ska se hur
den intervjuade skapar historia i handling och aktdrens retro-
spektiva reflektioner kring detta. Det finns egentligen tre rster,
menar hon, den intervjuades, forskarens upplevelse av motet, och
och forskarens auktoritativa rdst som etnograf.

En text kan s& sminingom bli scen for ett dubbelt beréttande,
dir den intervjuade och antropologen sida vid sida fungerar som
berittare, lisare och kommentatorer. Hennes definition pa en life
history blir foljande:"The text is, in fact, not the person but a
version of the self constructed by a subject to present to the
anthropologist” (Behar, 1990,s 226-227).

Behars definition betonar méotet mellan forskare och inter-
vjuad och hoa pekar sedan pi att man maste forsoka forstd hur
denna text kommer till, i relation till kulturella mdnster och regler
for samtal och kommunikation. Hiar sammanfattar Behar flera
synpunkter pa intervjun som inte bara giller retrospektiva inter-
vjuer utan lyfls fram som viktigt d& det géller intervjuer inom
kvalitativ forskning overhuvudtaget. Intervjun som en kommu-
nikativ kulturbunden hindelse problematiseras t ex hos Agar
(1980). Briggs (1986) betonar att intervjun maste ses som en helhet.
Det som yttras kan vara ett resultat av alla tidigare frdgor och svar
i intervjun. Inom detta konstruktivistiska perspektiv pa intervjun
vill man ocks4 problematisera méotet mellan forskare och informant
och tala om maktférhallandet mellan dem. Armstrong (1987) tycker .
att maktbegreppet borde tas in i hogre grad, de flesta t ex Briggs,
menar att forhAllandet 4r i obalans till forskarens fordel, Agar
(1980) menar att det dtminstone i den fOrsta explorativa fasen dr i
obalans till forskarens nackdel.

Det finns en stark tendens i metodlitteraturdiskussionen att
betona forskarens paverkan pa resultatet av intervjun. Billy "hn
(1989) siger t ex i sin artikel Livet som intervjukonstruktion ett
varje livshistoria dr en version som kan bytas ut eller &ndras med
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tiden och infér annan publik. Férutom av mdtet med forskaren
styrs beridttelsen, menar han, av tidens gang, behovet av kausalitet,
av polemik, kritik, forsvar, filosoferande, besvikelser och upprit-
telsebegar. Att forskaren kan vara styrande genom sitt sitt att
fraga eller inte frdga , sitt sitt att etablera kontakt osv finns ju med
i varje metodbok som tar upp intervjuteknik. Briggs (1986) menar
att dven forskarens egna utsagor maste vara med och hans misstag
analyseras.

Hos Britt Jonsson (1990) som intervjuat f.d. Sk&-pojkar har
jag hittat motsatt synpunit. Hon instdmmer i att en ny intervju med
en annan intervjuare sikert kan utvecklas annorlunda. “Det jag
anda vill pastd 4r att grundménstren for vara tankar och kinslor
och livserfarenheter dr s& stabila att de skulle dterkomma vid nista
intervjytillfdlle, om &n beskrivna i andra ordalag men likvil med
samma betydelser” (Jonsson, 1990, s 26). Hon tror i och for sig att
det dr viktigt att belysa ett sammanhang fran olika hall av olika
forskare men om de nérmar sig med ungefir samma syfte verkar
det rimligt att man hittar samma grundstrukturer “eftersom indi-
videns livsmonster inte dr nagra vindflgjlar som dndrar riktning i
forhéllande till olika intervjuare” (Jonsson , 1990, s 26).

Detta handlar om dialogen mellan forskare och intervjuad
och hur den paverkar eller inte paverkar. Bruner (1987) tar i texten
Life as narrative upp en annan dialog, den mellan berittelsen och
livet. Han konstaterar {Orst att vi inte tycks ha ndgot annat satt att
beskriva 7levd tid” &n i form av en berittelse. Han menar precis som
andra forskare att berittelsen styrs av kulturella och sprakliga
processer, men ocksé att dessa i sin tur har kraft att strukturera vér
perception och vart minne, sa att vi blir de berittelser vi berittar
om vara liv. Han menar att ett liv inte 4r hur det var utan hur det
tolkas och hénvisar till Freuds begrepp psykisk realitet. Han menar
att det inte finns ndgot viktigare psykologiskt forskningsprojekt &n
hur autobiografier utvecklas - hu: vart sitt att beritta om oss
sjdlva dndras, och hur dessa berittelser tar kontroll dver vart sitt
att leva och péverkar dven framtiden (Bruner, 1987). Den hir
diskus<ionen kan man ocksa hitta t ex i feministisk forskning, ofta i
samba,.d med att de etiska principerna fér hur livshistorier skall
hanteras, tas upp. D4 diskuteras det utifrdn tankar om hur fors-
karen ingriper i informantens liv genom att gora sina intervjuer.
Den konstruktivistiska synen ger en annan slags urvalsprinciper
och validitetsdiskussion. Det urval som férordas och anvinds &r
det som kallas snébollsurval, att man efter hand i en kedja skaffar
sig nya informanter tills dess en “méttnad ” i informationen intritt.

6J
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Det gor till exempel Bertaux (1981), en sociologisk forskare som
ocksd tllsammans med Kohii {Bertaux och Kohli, 1984) gjort en
genomgang av metuden som den anvints i Europa. Han f0r en
metoddiskussion i polemik mot positivistisk sociologisk forskning.
Han och Kohli ser tv& huvudtrender, den som soker efter mening i
individens liv och de som liksom etnograferna ser ménniskor som
informanter. Validitetsdiskussionen f&r retrospektiva data blir vik-
tigare for den sista gruppen, som soker historiska och kulturella
monster, menar de. LAt oss sldppa kravet pd bevis, siger Bertaux
(1981). Vi skall istillet férstd och beskriva med hjélp av teoretiska
begrepp. Ar de teoretiska begreppen bra inforlivas de i den all-
minna kunskapen. Att sociologiska forskningsresultat lises och
diskuteras ar darfor viktigt, men sillan diskuterat, menar han, det
blir en slags ekologisk validitet. Ekologisk validitet &r ett begrepp
som ocksa diskuteras hos Kvale (1989) och hos Briggs (1986), en
ekologisk validitet, som handlar om hela intervjusituationen och
hur den tolkas av de inblandade. Kvale talar &ven om en diskurs-
validitet, som handlar mer om samstimmighet om tolkningar i
forskarsamhaillet. BAde Briggs, Bertaux och t ex Glaser och Strauss
(1967) talar om att det inte gar att skilja validitet, metod och teori
at.

Efter dessa utflykter till historia, antropologi och sociologi
kan det vara intressant att se hur retrospektiva intervjuer och life
history diskuteras inom omradet education. Armstrong, forskare
inom vuxenpedagogik, har gjort en genomgang av life history-
metoden (1987) dock mer i egenskap av marxistisk &n som peda-
gogisk forskare. En annan pedagogikforskare som intresserat sig
for metoden ar Goodson (1988}, dven sociolog. Bdda pekar pa
interaktionismen som metodens teoretiska bas. Det dr en teori som
enligt Blumer (1969) menar att ménniskan agerar utifrdn en mening
och att denna uppstar i interaktionen mellan ménniskor och han-
teras i en tolkningsprocess. Harur har ju sedan t ex stdmplings-
teorin vuxit fram, som innebdr att minniskan tar till sig andras
definitioner pa sig sjalv, sirskilt da det giller avvikande beteende.
Béde Armstrong och Goodson pekar pa forhallandet att en persons
liv inte dr ratlinjigt utan rorligt och motsdgelsefullt. Armstrong
lyfter fram motiven och processen och att det &r dessa som skall
tolkas, inte beteenden. Man skall forsoka se fran insidan, med en
slags psykologisk empati, sdger han ocks4, och erkénna kinslornas
plats i skeendet. Detta behover inte, séger han, som ofta gjorts d&
det giller life history, begrinsas till avvikande beteenden utan
metoden har en potential for bredare omraden av socialt liv och
utbildning. “Even routine, commonsense behaviour can be called
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into question” (Armstrong 1987, s 55). En kritik av metoden &r dock
att den begrinsat sig till ganska triviala frdgor p& mikroniv4, och
en fundamental svaghet, menar Armstrong, r att maktbegreppet
lamnats ddrhén (Armstrong, 1987).

Goodson(1988) menar att det interaktionistiska perspektivet
innebdr att biografi och historisk bakgrund férsummats. Det har t
ex inneburit, som hos Jackson, att liraren blivit avpersonifierad och
tid1ds, utbytbar. Materialet i life history kan inte bara ses som en
hop data, menar Goodson, utan det som haller ihop materialet &r
ménniskans egen mening, réda trdd eller teman i livet. Detta kan
inte bara ses som en funktion av alder, utan av teman som fostrats
in i barndomen. De problem han ser med metoden handiar fér hans
del om representativitet och generaliserbarhet samt att den &r
tidsédande.

Bade Armstrong och Goodson kommer fram till att metoden
har en god och outnyttjad potential och som hos ménga andra
forskare handlar det om metodens potential att knyta ihop mikro-
och makrostrukturer. I ett foljande avsnitt dterkommer jag till
detta efter att forst ha sett pA hur metodlitteraturen ser pa barn
som informanter och pd barndomsminnen.

4.2 Barn och barndomsminnen

Hir vill jag da se om metodlitteraturen har nagot att siga om
retrospektiva minnen som ligger s& langt tillbaka att det handlar
om barndomsminnen. Forst vill jag visa pa att en del av den metod-
litteratur som tagits upp sidger nagot om att ha barn som infor-
manter. Inte sirskilt mycket dock. Paul Thompson (1980) tar upp
nagot om barns minne och konstaterar helt enkelt att sma barns
minne upp till fyra &r ndstan inte har nagon riackvidd alls, att mer
n hdlften av alla barn har en slags fotografisk minnestyp som
eventuellt forsvinner kring elvadrsaldern d& det logiska tinkandet
utvecklas. Efter det avtar det omedelbara minnet. Det ir oklart vad
han grundar dessa pastienden pa och resonemanget utvecklas till
en diskussion om dlderdomens minnesproblem. I ett annat sam-
manhang pekar han pa att barnen sjilva (retrospektivt) 4r den
tillforlitligaste killan for att f4 reda pA om agan forekom i skolan,
bittre dn uppgifter om nir aga f6rbjods eller tidskriftsdebatter.
Han saknar alltsd inte tilltro till barndomsminnen, men di skuterar
det inte mycket. .

I ett kapitel om intervjuteknik (Thorsen och Ostberg,1981) boken
Muntlige kilder skriver Ostberg om metodproblem med a inter-
vjua barn. I muntlig insamling 4r man ute efter, menar férf taren,
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fakta, foiktradition eller kinslor och subjektiva upplevelser. Da det
giller fakta, menar hon att barn absolut inte kan vara tillfred-
stillande informanter fGrrin i tio-tolvarsdldern, tidigare blir
felkillorna dominerande. Bdde d& det giller barmkultur och kénslor
kan barn vara rika killor, menar hon ddremot, &ven om de har
svarare in vuxna att formulera det i ord. For att komma At detta
maéste man, menar hon, precis som med vuxna anvédnda list och
limpor och inte stilla direkta frigor eftersom man da far stereo-
typa, konventionella svar. I dvrigt far man anvénda talamod, egna
barndomsminnen och eget deltagande i barnens lek. En elimination
av felkdllorna kan man fi genom att intervjua flera barn, helst tva-
tre pA samma gang. Den osékra blir d& tryggare och vagar prata
och den som fantiserar for mycket blir rédttad. Felkillor som kan
uppstd hir diskuterar hon inte.

Om det dr en allmin mening hos etnografer, historiker och
folkminnesforskare att barn ir osdkra informanter borde de som
anvinder vuxnas barndomsminnen som killa i hogre grad proble-
matisera detta. S& dr dock i allménhet inte failet. Thea Thompson
(1972), som skriver inom oral historytraditionen, anvdnder t ex
barndomisminnen for att beskriva barns uppvéixtvillkor under den
edwardianska perioden i England. Artikeln behandlar temat sepa-
ration och beroende barn - fordldrar. Intervjuerna har gjorts med
500 ménniskor mellan 67 och 102 &r genom en kombination av
spontana minnen ocn styrda fragor. Urvalet méjliggdr ju i hog
grad triangulering vilket Thompson sjdlv dock inte talar om.

Gjesdal Christensen t ex som #r etnolog och gjort en studie av
barns deltagande i arbete och socialt liv i Egersund kring sekel-
skiftet (1981) problematiserar inte p4 nagot satt att det &r barn-
domsminrfen det giller utan for diskussionen kring retrospektiva
minnen i allménhet. Det &r dock intressant att se pd hennes
synpunkter. Hon foredrar en Oppen intervjuform dér informanten
ir medarbetare. Retrospektiviteten innebér att informanten be-
stimmer vad som ir viktigt och ocksd viljer att uteldmna vissa
saker. Intervjuarens betydelse ligger inte s& mycket i att hon
paverkar den intervjuade utan att hon forstar vad som &r viktigt,
far fram saker som informanten inte tdnkt p& och ger henne en
kinsla av forvaning Gver att hor minns s& mycket. Mycket av kili-
kritiken forsiggar pa si sitt under intervjun, menar hon. Gjesdal
Christensen anser att intervjumetoden 4r den bista for att
systematiskt f& insikt i barns forhallanden. Systematiken har for
hennes del inneburit ett urval dir personer frdn olika delar av
staden och med forildrar fran olika yrkesgrupper fanns represen-
terade. Urvalet bestod av 20 personer och hon menar att det rickte
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eftersom materialet var mycket samstimmigt och hon redan efter 7
- 10 informanter kidnde igen ménstret med nigon av variationerna.
Eti stdrre urval skulle innebédra 6verdokumentation, menar hon
(Gjesdal Christensen, 1981).

Inte heller Jonsson (1990) som intervjuat f.d. Ska-pojkar
problematiserar att det & barndomsminnen hon lyfter fram. Hon
formedlar dock en absolut tilltro till sina informanter. Hon har kint
sig 6vertygad om éktheten i de intervjuades berittelser, siger hon.
Hon menar ddrmed inte att det skulle vara de enda sanna bilderna,
utan dkta i den bemaérkelsen att de 4r sanna f6r informanterna. Har
f6r hon ocksd den diskussion som refererats tidigare, att hon
kdnner sig 6vertygat om att en kirna i berittelserna skulle finnas
kvar oavsett intervjuare.

I'boken Barn i tid och rum tar Aronsson(1984) upp till diskus-
sion den metod som innebér att man frdgar vuxna om dét barn de
en gang var. Det dr, sdger hon, en mindre beprévad metod att £&
kunskap om barn och barns villkor &n de klassiska kardinal-
metoderna observation och experiment. Fragandet 4r en naturlig
vég till vetande for historikern och historikerns fragor skulle kunna
kasta nytt ljus 6ver tdinkandet om barns utveckling, siger hon. Hon
menar att det vore intressant att se vilka fenomen som lyfts fram
dd en individ skall rekonstruera sin levnadsbana, och att det #r
sdrskilt sillsynt da det galler ‘normal” uppvixt.

Aronsson gar ocksé in pAd minnesteori och lyfter fram bety-
delsen av ledtrddar d4 man skall minnas och menar att man bor
anvinda bade fotografier och aterbesdk pa kritiska platser for att
nysta fram gamla minnen som gatt forlorade. Hon hanvisar till
vittnespsykologi som visat att det finns generationer av utsagor
som péverkar varandra och att det darfor ocksi dr viktigt hur
mycket och hur ofta man talat om och bearbetat hindelser.

Problemen med att anvanda barndomsbiografier &r betyd-
ande, sdger Aronsson, men menar ocksd att tolkningsproblemen
inte i princip skiljer sig fran andra inom beteende- och human-
vetenskaper eftersom verkligheten aldrig framtréder helt objektiv
och obeflickad. Hon menar att det dr viktigt att forena insatser
frdn historia och beteendevetenskap: “Genom att forena historiskt
kallkritiskt tinkande med psykologisk kunskap om minnets natur,
liksom med beteendevetenskaplig utsageanalys och intervjumeto-
dik kan man fa betydelsefulla f6rlopp i individens och i samhaillets
liv att framtrdda pa ett nytt och klarare sitt”.(Aronsson, 1984, s
183). Hon anser det allts4 svart men méjligt och virdefullt. Har tar
hon till skilinad fran mdnga ocksd in utvecklingspsykologiska
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aspekter och kommer in pa att binda samman mikro-och makro-
processer.

En forskare som bade anvint retrospektiva intervjuer om
barndom och ocksa diskuterat dem som metod &dr kanadensiskan
Jean Barman. Hon arbetar pa British Columbia universitetet med
ett projekt Canadian Childhoed History Project som hon tagit upp i
ett arbetspapper tili en AERA-konferens 1989 med titeln Construct-
ing the Historical Ethnography of Childhood through Oral History.
Titeln och att hon sjalv skrivit om hur pojkar upplevt engelsk inter-
natskola i Kanada visar att hon diskuterar utifran pedagogik,
etnografi och oral history. :

Fran etnografi vill hon hiamta begreppet deltagande obser-
vation och fran historia begreppet kronologi och gora en syntes,
historisk etnografi, som blir ett mdjligt angreppssdtt for att
konstruera barndomens historia. Detta gor det mdjligt att skapa
nya data, menar hon. De killor som finns 4r ofta “sneda” pa olika
sitt, de behandlar barnet som objekt, tar bara upp vissa samhalls-
Klasser och #r sillsynta 6verhuvudtaget. Aven oral history har mest
anvints som metod f6r vuxna, siger hon, eftersom hagkomster
fran barndomen ansetts svara att erhélla och att tolka och ocksd
sketchartade och selektiva. Kvinnor och barn har ocksd bedémts
som mindre viktiga att studera.

Bide intervju och deltagande observation forutsitter en dia-
lektik mellan det subjektiva och det objektiva. Precis som etno-
grafen pa filtarbete maste en oral historian ta kontakt med sin
informant, leva med subjektivt i dennes virld och delvis skapa den
som forskare. Den skapas genom texter som framkommer ur inter-
vjuprocessen och i en relation, eftersom att minnas &r en aktiv pro-
cess, men pa avstind i tid och rum fran de erfarenheter som disku-
teras. P4 detta sitt kan man skapa nya kallor av tvavigsmodell och
kompensera for bristen pa envégskillor, dokument.

Barman (1989) menar att deltagande observation ldgger ton-
vikten pé upplevelsen av barndomen. Intervjuaren har en temalista
men sedan bestimmer situationen om det blir ett fritt flode eller
fragor och svar. Det finns minga lager av subjektivitet och man far
aldrig en bild av hur det var, minnet &r selektivt och ibland ddljer
informanten nagot. Erfarenheterna frdn hennes egen forskning
som gallt min och privatskolor har visat henne att de séllan ljuger
medvetet, men vinskap med andra pojkar framstills ofta
overdrivet. Det verkar, sdger hon, fortfarande efter ett halvsekel
viktigt for de hiir minnen att dvertyga sig sjilv och andra att han
horde till och var en i ginget. Detta blev tydligt eftersom hon i
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urvalet anviinde kedjor av bekanta. Sirskilt bekantskap med pojkar
som senare blivit berdmda, 6verdrevs av informanterna.

Rorlighet socialt paverkar ocksd minnets selektivitet. Hir
hénvisar hon till Bertaux-Wiame (1981).Hon upptickte att de som
klarat sig bra i livet kunde tala fritt om en olycklig barndom, medan
ovriga var mycket ovilliga. For dem var det som att prata om
dagens olycka. Detta tycker Barman stimmer med intrycken fran
hennes egen studie. For de mén som rort sig nedat socialt, kunde
hela intervjun bli som ett forsvarstal. '

P4 s4 sitt uttrycks alltsi samtidigt ndgot om datd och nutd.
Man fir ménniskors tolkningar av levda erfarenheter. Denna
subjektivitet har oral historians haft svart att hantera, menar hon,
de har sett det som en brist som skall 6vervinnas och de har forsskt
pressa in allt i en objektiv tolkning. Etnograferna har istillet av-
statt fran stora monster och kan inte hantera kulturell férindring.
De méste alltsd ldra av varandra, sa att historikern ger ramar och
monster, kronologi och tidsram, medan etnograferna genom delta-
gande observation bidrar med situationens skeende. Skédrnings-
punkten mellan kronologi och deltagande kan méjliggéra en
teoretisk integration, siger Barman (1989). Hir kommer hon alltsd
som vi sett hos flera andra, fram till att metoden kan ge just denna
skdrningspunkt mellan mikro- och makroprocesser ocks& da det
gdller barns villkor och barndomens historia.

4.3 Life history fdr att binda ihop mikro- och makronivaer

Begreppen mikro- och makronivé dr vanliga men inte oproble-
matiska och anvinds pa olika sitt. Hammersley (1986) papekar att
det inte dr en dikotomi utan snarare en dimension som gar fran det
individuella till virldsomspannande system. Skrede och Tornes
(1983) menar att ett makroperspektiv omspinner bade fler indi-
vider och langre tidsperiod. Andy Hargreaves (1986) visar pa att
forskare inom education oftast viljer antingen ett mikro eller ett
makroperspektiv i sina studier. Giddens (1993) anser inte att upp-
delningen i mikro-makro eller i individ-samhille dr fruktbar. Det
som forbinder individ och samhille dr aktioner och dirfér kon-
centrerar han sig pé reproduced practices. Det som &r viktigt dr att
se pd bade férbindelser och icke-férbindelser mellan interak-
tionssituationer och férmedlad férbindelse mellan individ och
kollektiv av olika slag. Det handlar om en hierarki och olikheter i
maktfdrdelning. Man kan likavil tala om makroaktion eftersom ett

fatal personer kan fatta beslut, medvetet eller rutiniserat, som rér
méanga minniskor.
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Giddens struktureringsteori ar ju just ett forsok att 16sa denna
motsitning. Hammersleys 19sning &r att man bor prova samma
teorier bade pa ett mikro- och ett makroplan. David Hargreaves
(1986) vill att man ska forsdka sammanldinka analyser pa
interaktionistisk och pa strukturell nivd och Andy Hargreaves
(1986) férordar en forskning ddr man sa att sdga kopplar ihop
studier av tvd mikrosystem pa olika nivéer, t ex klassrummet och
skolndmndens sammantriaden. Han kallar detta linked empirical
studies men gar inte nirmare in pA metod. Goodson (1988) betonar
starkt life history metodens potential att studera sambandet mellan
individ och struktur. Varken ldrare eller elever &r ju, séger han t ex,
passiva mottagare utav ldroplaner. Liroplanshistoria maste
darfor innefatta det sitt pa vilket ldroplaner tas emot och utfores,
och denna process kan underskas med hjalp av life history. Genom
att ta in tideaspekten och koppla samman mikro- och makroper-
spektiv kan man komma ifrdn den anonyma utbytbara ldraren.

Goodson har tillsammans med Stephen Ball redigerat en bok
med titeln “Teachers lives and careers” (1985). Hir beskriver olika
forfattare lararkarridren badde som en funktion av &lder och i
relation till politiska hindelser. Nagra viktiga sddana i materialet
visar sig var depressionen 1930, expansionen 1960 och den nu
aktuella lagkonjunkturen. Dessa paverkar attityder och har ling-
siktigt inflytande p& karridren. PA det individuella planet &r
identitet en nyckel till att forsta lararens arbete och en &tskillnad
gors mellan core self och situated self, alltsd en atskillnad mellan
personen och ldraren, en skillnad som lirare arbetar pa att kunna
minska. Boken vill forfattarna se som ett uttryck for nyare
forskning med en produktiv och dialektisk syn pa ldrares arbete.
Lararen ar engagerad i kreativa och strategiska responser pa
ramar och situationer dar varken det marxistiska eller det inter-
aktionistiska perspektivet récker till, siger de (Ball och Goodson,
1985).

Goodson (1988) vill ha en kombination av life history och
historisk kontext med laroplanshistoriska data som kan ge djup och
bredd. Problemet med tillférlittigheten hos life history data pga hur
minnet fungerar vill han komma ifrdn genom att samla flera life
histories som trianguleras mot varandra. Han menar att man
ocks4 kan bredda metodens domin genom att se pa kollektivens liv.
Hir lyfter han fram ett exempel pA pedagogisk s&dan forskning i
Lois Smiths Kensington revisited.

Armstrong (1987)kommer i sitt resonemang fram till att life
history dr en utmérkt metod fér marxistisk teori och det kan vara
intressant att ta del av hans argument. De handlar om att metoden
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har en potential att se under ytan och uppmuntra reflektioner kring
sociala strukturer genom att man fSrstar individens biografi. Och
genom sin betoning pé relationen mellan individ och samhille kan
man undersdka den dialektiska relationen mellan dem. En annan
styrka hos life history &r att undvika fragmentariseringen av socialt
liv, menar han.

Bertaux (1981) for en metoddiskussion kring life history i
polemik mot positivistisk sociologisk tradition. Metoden kan,
menar han, férvandla sociologisk praxis och ge en direkt tillging
till sociala relationer, som han menar #r essensen i sociologisk
kunskap. Han betonar alltsd , precis som Armstrong, det viktiga i
att studera relationer mellan grupper, inte grupper i sig. Det man
lyfter fram i life histories, menar han, ir det som minniskor redan
vet om socialt liv, ndgot de har stor kunskap om. Forskarens upp-
gift blir att sammanstélla olika ménniskors kunskap till en bild av
helheten och den historiska rorelsen, menar han. Detta steg bor
innefatta bade analys och syntes. Bertaux menar att man inte bara
ska studera life histories av ménniskor utan av sociala grupper och
av institutioner, liksom vara egna liv som forskare (Bertaux, 1981).

En forskare som utvecklar denna idé 4r Ferrarotti (1981). Han
anvéander begreppet biografisk metod. Han menar att varje individ
avspeglar inte direkt ett helt samhille, men avspeglar det genom
formedling av sin omedelbara sociala kontext, de smégrupper
individen tar del i. Dessa grupper &r i sin tur aktiva sociala agenter
som avspeglar sin kontext. “By destructuring and restructuring the
context, group praxis mediates and actively retranslates the social
totality in its formal and informal microstructures” (Ferrarotti,
1981, s 24). Gruppen blir i sin tur fSremal for en dialog med de
enskilda medlemmarna: “Each one of them ‘reads’the group and
makes a particular interpretation of it from his own perspective;
each constructs a sense of self on the basis of his own reading of the
group of which he is a member. The primary group thus reveals
itself as the fundamental mediation between the social and the
individual”(Ferrarotti, 1981, s 24). Hir blandas det allminna och
det privata, sjdlvet och de sociala strukturerna, det sociala och det
psykologiska, det universella och det enskilda, menar han. Hans
slutsats och forslag blir att den individuella biografin bor ersittas
av primdrgruppens biografi “as the basic heuristic unit of a
renewed method” (Ferrarotti, 1981, s 24). Detta 4r en intressant idé
som alltsd Goodson fangat upp och rekommenderat fr pedagogisk
forskning.

En genomgang av life history-metoden som gjordes pa 30-
talet av Dollard (1949) under metodens f&rra storhetsperiod, visar
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att han redan da betonar sambandet mellan individ och kultur.
Metodboken fran 30-talet visar tydligt p4 metodens rdtter i psyko-
analytisk forskning, ndgot som inte framkommer sé starkt i dagens
diskussion. Samtida forskare inom psykoanalytisk tradition som
diskuterar sddana samband &r t ex Rollo May och Alice Miller.
Miller (1982 och 1991) ar en forskare och skribent som anvint bio-
grafin for att se samband mellan inre och yttre stukturer. Med
biografier av diktatorer som Hitler och Ceausescu i Ruménien
visar hon med kuslig tydlighet hur strukturer eller teman infostrade
i barndomen kan férvandlas till yttre strukturer med konsekvenser
£5r miljontals manniskor. Eftersom det handlar om diktatorer med
oinskrinkt makt blir det en direktdversittning fran individ till sam-
hillsregel utan nigon mildrande formedling av en primérgrupp, sa
som Ferrarotti beskriver.

Minnesteori och metodlitteratur sammantaget har bidragit
till de frAgor om metoden som jag stdllt mig inledningsvis, som
handlar om informanternas f6imiga att minnas, liksom metodens
majligheter att se samband mellan barnens tillvaro och olika nivaer
ovanfor dem. Dessa frigor vill jag alltsa forsoka fa besvarade
genom min empiriska studie.
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5. Genomférande av empirisk studie

Jag gar nu 6ver till den empiriska delen i min forstudie och ska hir
redovisa hur den lagts upp, genomférts och analyserats. Studiens
datainsamling genomfirdes under en manad 1990, frin sista
dagarna i maj till bérjan av juli manad innan daghemmet stangde
for sommaren. Sammanlagt tolv daghemsbarn och tvd férskol-
lirare knutna till eft daghem har deltagit i studien. Ordet
informant anvands om samtliga deltagare. D4 jag i den fortsatta
texten anvander ordet barn avser jag informanter som varit
daghemsbarn men vid studiens geromférande var i olika &ldrar
fran 8 ar till 22 ar. Forskolldrarna bendmns forskollirare omviax-
lande med pedagoger, en mer generell beteckning for lirare. I
daghemsmiljén omfattar det &ven annan pedagogisk personal.

Samtliga informanter deltog i en intervju. Barnen togs forst
med pa en rundvandring pA sitt gamla daghem. Hir beskriver jag
forst hur deltagarna valts ut och vilka de &r, direfter hur .rund-
vandring och intervjuer genomférts samt hur de utformats. Sist
sdger jag nagot om databearbetning och analys.

5.1 Daghemmet

For den hir studien sékte jag-en institution som funnits sedan
boérjan av 70-talet och som haft en syskongrupp verksam i samma
lokaler sedan dess. Jag fick forslag pa institutioner och kontakt-
personer av metodikldrare pd fsrskolldrarutbildningen. Bland
institutioner som uppfyllde dessa krav valde jag sedan en utifran
praktiska skil. Den tid jag hade till férfogande var inte si lang och
manga tider och lokaler skulle samordnas. Daghemmet jag valde
hade korta avstand till skolor och andra lokaler jag kunde behéva
for studien.

Den institution jag valde &r ett daghem som byggdes i bérjan
av 70-talet och &r av den modell som har en lang korridor som
sambandslinje och dar varje avdelning har en egen “stuga” i kon-
takt med den gemensamma korridoren. Daghemmet &r belaget vid
ett mindre centrum med bl.a affirer, apotek och bibliotek. Bostads-
omrédet bygedes upp kring 1970 och har ligenheter av god kvalitet
i flerfamiljshus. Folkmzngden har legat kring 5000 invanare bade
1970 och 1990 med ca tusen fler Ar 1975. Medelinkomsten ligger
ganska nira medelinkomsten for hela kommunen. Det verkar vara
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ett ganska "medelsvenskt” omrade. (Norrkdpings kommun, Statis-
tisk &rsbok 1978 och 1991).

Den kontaktperson jag fitt namn pd visade sig mest ha haft
smibarnsgrupp. Hon hidnvisade mig darfor till en forskolldrare
som hade syskongrupp och hade haft den sedan slutet av 1970-
talet. Jag kontaktade istdllet henne. P4 sd vis gjordes valet av
avdelning. Forskolan har ytterligare en syskongrupp, tvd sma-
barnsavdelningar och ett fritidshem samt deltidsgrupp och sexars-
verksamhet. Den hir forskolldraren blev ocksd min huvudkontakt
som hjdlpte mig med namn och adresser pa barnen.

Avdelningens lokaler bestar av en tambur, ett tvittrum och
ett mindre “mysrum”. Dédrutdver fanns fran borjan ett enda stort
rum som gar att avdela med en vikvdgg och som kan sédgas
motsvara lekhall. I mitten av attiotalet har detta rum delats av med
en mellanvagg som gett ett mindre rum dédr man snickrar, mélar
m m. Rummens funktioner i dvrigt idag 4r att man i det stora
rummet har samling, vila, samt organiserad och fri lek. En del av
rummet dr avdelad med 1aga hyllor och i den delen finns bord dir
man &ter, skrivbord for personal samt hyllor med pussel och spel
m m for barnen. Utgdng direkt till gdrden finns i tvittrummet.
Garden ir relativt stor med gungor och sandlador och den ligger
bredvid parkeringsplats och centrum.

5.2 So6kning och urval av deltagare

Min utgingspunkt var att vilja barn frin tre olika Argingar
syskongrupper pa samma avdelning f6r att kunna jamfora infor-
manter i olika &ldrar som upplevt “samma” miljé, men med sa stort
tidsintervall att det var en ny barngrupp. Jag siktade in mig pé aren
1974, 1981 och 1988. I denna mindre forstudie valde jag att inter-
vjua fyra barn i varje barmngrupp, tva flickor och tva pojkar, som
var fem eller sex ar det aktuella aret och alltsd hérde till de &dldre.
Det var alltsd mitt tinkta urval. Av olika skal, framforalit svarig-
heter att fa tag pa barmen inom den utsatta tiden, fick jag goéra en
del avsteg fran detta.

Att f4 fram vilka barn som varit inskrivna pa ett daghem ett
visst &r dr inte alldeles litt. Sedan mitten av Aattiotalet finns
inskrivna barn p4 dator, ndgot som antagligen gér det mojligt att
genom det systemet f& fram alla barn pa en viss a\ delning ett visst
Ar. For mig visade det sig enklast att f& uppgifter direkt genom
muntlig information av forskolldrare som arbetat pd avdelningen.
P4 sa sitt fick jag alltsd fram namn pa barnen men pa lite olika sitt.
Vilka barn skulle jag sedan vilja? Jag ville inte 1ata forskolldraren
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vilja barn &t mig. Urvalsprincipen blev d4 dven hdr praktisk sa att
jag tog de barn som gick p4 intilliggande skolor eller bodde kvar i
omrédet, det innebar alltsd barn och familjer som varit mer statio-
ndra och inte flyttat under perioden.

For den yngsta gruppen hade forskolldraren kvar adressbok
med namn, fodelsedr, adress och féridldrars namn. Eftersom 1988
ars argang hade ett sirskilt arrangemang med fSrlangd syskon-
grupp pga brist pa fritidshemsplatser valde jag istillet drgéng 1987
for att fa en vanlig sykongrupp. Jag valde tva flickor i Arskurs tre
och tva pojkar i arskurs tva i den nérbeligna 1agstadieskolan. En
bror till en av pojkarna valde sig sjilv. Han ville bli intervjuad som
sin bror och da gjorde jag det. Alla tre pojkarna gick kvar pa insti-
tutionens fritidshem.

For argang 1981 hade forskolldraren ett gruppfoto bevarat
och kunde utifrdn detta ge .mig namnen pa samtliga barn. Med
hjélp av hogstadiets skolkatalog valde jag sedan tva barn i rskurs
nio och tva i arskurs atta.

Argémg 1974 visade sig svdrast att fa tag pa. De foérskollarare
som arbetade i gruppen trodde sig forst inte riktigt om att komma
ihdg barnen, de hittade heller ingen gruppbild utan enstaka
amatdrfoton. S& smaningom rekonstruerade en av forskolldrarna,
tillsammans med sin barnskétare, namn pa barn i deras forsta
barngrupp dé de borjade arbeta 1973. Det gav namn men inte
fodelsedr eller adresser.

P4 stadsarkivet finns bevarat journalblad dar man kan finna
namn, fédelsedatum och davarande adress pa barnet samt vilken
forskola de varit inskrivna vid. Bladen dr sorterade efter det &r
barnet skrevs ut frén barmomsorgen, fritidshemmet inbegripet.
Detta gjord : sokandet efter en viss argang nigot osikert. Jag gick
igenom 4. , ngarna 1974, 1975 och 1976 och sokte fram de barn som
da skrevs ut frdn daghemmet.Jag valde namn som fanns bade hos
forskolldraren och i arkivet. Overensstimmelsen var inte si stor.
Adresser fanns inte att tillgd. Forskolldraren kinde till ett par av
barnens nuvarande adresser. For dem som jag genom arkivet hade
fodelsedatum péa kunde jag fa adress genom den moderna skatt-
skrivningen, ndmligen dataavdelningen pd Skatteforvaltningen i
LinkOping som har adressregister for hela riket. Manga barn,
sarskilt flickor, dr mitt intryck, visade sig ha flyttat till annan ort,
och principen maéste dven hir bli den “stationéra”, de som var kvar
i stan. Jag fick pa sé sitt fram tva pojkar och en flicka, med vissa
avsteg fran aldersprincipen. En flicka, fodd 1968, med adress i
grannstaden saknade telefon och gick inte att nd per brev, en
ytterligare pojke som ocks& kontaktades hade just ryckt in i det
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militira och var inte antriiffbar under den tidsperiod jag hade till
mitt forfogande. I denna aldersgrupp saknas alltsd en flicka, ett
bortfall pA en person.

Beskrivningen hir visar vilka svarigheter man stoter pa da
man vill nd dldre &rgdngar av daghemsbam och ocksa vilka
mojligheter som finns. DA det géller urvalsprincipen att vilja
informanter som bor kvar tror jag att den allmint kanske kan
paverka minnet positivt eftersom man finns kvar i samma milj6.
Jag tror ocksé att jag hdr kan ha fatt en sirskild effekt da det géller
den dldre argangen barn. Fér de yngre barnen giller att det ir
férdldrarnas beslut som de maste anpassa sig till. De vuxna
informanterna har sjilva valt att bo kvar hemma. Det gér att man
hir kan ha fatt personer som &r sirskilt familjebundna , forsiktiga
eller dylikt, vilket i sin tur kan paverka deras instillning till dag-
hem. Man kan anta att alla hort till relativt vil etablerade familjer
eftersom de bade gatt att nd och stéllt upp

Jag intervjuade ocksad tvd forskolldrare. Den ena var min
kontaktperson som arbetat i syskongruppen sedan slutet av 70-
talet. Genom henne fick jag ocksd namn pé en férskollarare som
arbetade pa avdelningen i borjan pa 70-talet.

5.3 Deltagare i studien; bakgrundsfakta

De barn som deltog i studien fick en blankett med sig hem dir de
sjalva eller forildrama fick fylla i uppgifter om familj och dag-
hemstid (se bil.1).

Tabell 1. Uppgifter om deltagande barn

Namn Fodelsear Sysselsittning 1990 Nummer

Erik 1968 studier, frist. kurs Pl
Sven 1968 ingen uppgift P2
Hanna 1970 vik. barnskétare F1

Ylva 1974 3k 9 F2
Tomas 1974 k9 P3
Cecilia 1975 4k 8 F3
Kalle 1975 ik 8 P4

Anna 1980 ik 3 F4
Rakel 1980 ak 3 FS
Martin 1981 k2 P5
Otlof 1981 k2 P6
Lars 1982 k1 7
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De data om deltagarna som jag hir redovisar &r forst ett fingerat
namn som jag sjdlv valt, sd fodelsedr och sysselsittning vid tiden
for intervjun. Jag har ocks4 tilldelat varje pojke respektive flicka ett
nummer, P1, F1 osv. De olika grupperna barn frén olika tidpunkter
kallar jag i texten framover dldre barn, mellanbarn och yngre barn.
Uppgifterna i tabellen har inte kontrollerats mot nigra andra data
och kan naturligtvis innehalla felaktigheter pga minnesfel eller
annat.

Har foljer s& uppgifter om familjeforhallanden vid tiden for
daghemsvistelsen, antal syskon giller dock 1990.

Tabell 2. Uppgifter om deltagande barns familjeforhdllanden

Fordldrars yrken Bor med bdda Syskon 1990

mamma pappa ja/nej antal alders-
differens
sekreterare inkdpschef nej inga
ritare ingen uppgift nej inga
kontorist TV-tekniker nej 3 +3,-8,-13
barnskitare  ingenjor ja 1 -3
kontorist bagare ja 1 -4
studerande maskinskotare ja 1 -11
instruktor resemon!or ja z +15, +13
sjukvardsbitr arbetsledare ja 1 +11
kontorist studeranae ja 2 +3, -5
forskolldrare  serviceingenjor ja 1 -4
kontorist ekonom. planerare nej 2 +4, -1
kontorist ekonom. planerare nej 2 +5, +1

Kolumnen langst till hdger visar Aldersskillnader mellan syskonen.
Ett plustecken betyder alltsa ett 4ldre syskon,minustecken ett yngre.
Man kan for dvrigt bl a utldsa att foraldrarnas yrken, som ligger i
en “mellanklass” &r ungefér desamma i de olika Aldersgrupperna.
Materialet innehaller fem skilsmissobarn. Barnen fick ocksd uppge
om och hur ofta de samtalat med sina fordldrar om sin daghemstid.
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Foljande tabell visar vistelsetid varje dag for barnen under dag-
hemsvistelsen samt vilken annan barnomsorg de haft férutom
studiens syskonavdelning.

Tabell 3. Uppgifter om barnens vistelsetid och annan barnomsorg

Vistelsetiden Annan barnomsorg

Klockslag Antal timmar, daghem/dagm/fritids

1. 07.30-17.00 ' 9.5 annat daghem

2. 07.00-18.00 1 mormor

3. 07.00-17.30 105 smabarns, fritids/dagm

4, 09.00-16.00 7 fritids/dagm

5. 09.00-13.00 4 dagm/fritids

6. 08.00-14.00 eller smabarnsavd.
11.30-17.00 5-6

7. 07.30-15.00 7.5 smébarnsavd/fritidshem

8. Oregelbundna tider ? moster,smabarns, fritids

9. 07.00-12.00, 07-14.30 Sresp 7.5 mormor, a. dagh. fritids

10. 07.30-17.30 8-9 dagm,smabarns, fritids

11. 07.30-14 eller 16.00 5.5 resp 8.5 smabarnsavd, fritids

12. 07.30-16.00 8.5 smabarnsavd, fritids

Den ildsta gruppen barn har de langsta vistelsetiderna. I medeltal
ar barnen ca 8 timmar pa daghemmet.

Samtliga barn bodde vid tiden for daghemsvistelsen i det
omkringliggande bostadsomradet med hyreshus, utom en flicka
som bodde i angransande villaomrade.

De bada forskolldrarna kallar jag Margit respektive Birgit.
Béada har gjort sin uthildning p4 samma ort och har arbetat i yrket
sedan borjan av 70-talet, Birgit som forestindare pé ett smabams-
daghem sedan 1977. De &r i fyrtioArséldern. Jag ger forst en
livslinje for bada forskolldrarna som visar viktiga handelser i deras
yrkesskarridr. Studiens daghem kallas hir Moberga.

&)
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Tabell 4. Hallpunkter i forskolldrarnas yrkesverksamma liv

Artal Férskolldrare/Yrkesverksamhet/Sysselsattning
Birgit Margit

1967 forskolldrarutbildning
1968 "

1969 studentex 5-7arsavdelning

1970 univ.studier

1971 forskolldrarutbildning

1972 deltidsgrupp Moberga

1973 syskongrupp, Moberga

1974 syskongrupp,férestdndare
1975

1976 0 - 10 4&r, halvtid, barnledig

1977 syskongrupp, annan ort

1978 syskongrupp, Moberga

1979 smabarnsavdelning syskongrupp, Moberga

1980 forestdndare

sexarsgrupp
—_ fritidshemsbarn

10 samma som ovan syskongrupp, Moberga

Borjan av sjuttiotalet var en brytningstid for barnomsorgen, i och
med bamstugeutredningen och den stora utbyggnaden av platser.

Moberga forskola 6ppnades i januari 1972 och var i sig sjélv
ett resultat av den stora utbyggnaden. Margit var med och star-
tade upp deltidsgruppen. D4 Birgit borjade sitt forsta arbete p
syskongruppen hosten 1973 hade man dar just gitt Gver till syskon-
grupp enligt barnstugeutredningens modell,under motstdnd fran
personalen och hon upplevde efterdyningarna i form av livliga
diskussioner och personalkonferenser med representanter fran
forvaltningen.

Figur 3 (se bilaga 2) visar en 6versikt 6ver institutionen och de
olika barnens vistelsetider samt vilka perioder forskollararna
arbetat pd avdelningen. Den visar bla att barnens gemensamma
vistelsetider pd daghemsavdelningen dr 1973-75, 1979-81 och 1986-
88. De streckade linjerna visar att de tv4 yngre flickorna (F4 och F5)
var kvar ett ar pa avdelningen som fritidshemsbarn.

54 Genomfdrande av rundvandring och intervjuer

Varje informant kontaktades genom ett brev (se bilaga 3), som var
riktat till bdde barn och foridldrar men adresserat till bamet. Jag
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berittade dir nagot om mig sjilv, syftet med studien och
uppldggningen av intervjuerna samt att jag skulle ta ny kontakt.
Den gjordes per telefon. DA det géller de yngre barnen talade j jag
d4 med forialdrarna och kontaktade barnet senare i skola eller
fritidshem. Med Svriga gjorde jag en direkt verenskommelse om
tid och plats i telefonen for ett méte. Eftersom det var en “anonym”
traff, vi hade aldrig setts tidigare, beskrev jag ocks3 min kladsel.

Med varje deltagare gjordes forst en rundvandring pa
daghemmet. Den tog ca tjugo minuter till en halvtimme. Direfter
gjordes en intervju som tog mellan 45 minuter och drygt tva
timmar. Badde rundvandring och intervju spelades in pa band. For
rundvandringen kom jag 6verens med daghemmet om en tid som
inte storde verksamheten for mycket. For intervjun behdvde jag en
ostdrd lokal. Daghemmet hade ingen lamplig lokal. I personal-
rumumet var det svart att undvika stormngar Dessutom kindes det
bittre att genomfdra intervjun pa "neutral” mark eftersom det
eventuellt kan paverka att man har personer och verksamhet man
uttalar sig om runtomkring.

D4 det giller de yngre barnen valde jag att genomfora
mtervluerna med dem pé skoltid i skollokaler. Jag gjorde bedSm-
ningen att det inte var bra att ta med dem till en obekant lokal
samtidigt som jag var relativt obekant fér dem. Jag kom &verens
med deras respektive lirare om lokal och tid som passade.
Handlingsutrymmet var inte s& stort eftersom tider som passade
bade hemmet, fritidshemmet, daghemmet, skolan och mig sjilv
skulle ordnas. For ¢vriga intervjuer med de &idr~ harmen lnade
jag ett rum pd biblioteket ndra daghemmet. Jag kunde disponera
det utan stOrningar efter terminsslutet. Bibliotek och daghem
sommarstdngde samtidigt i bozjan pa juli, sa jag hade tre veckor pd
mig att genomfora intervjuerna dar.

Samtliga vidtalade i alla aldrar var positiva till att stdlla upp,
ménga tyckte att det kindes roligt och givande att delta. Det var,
som jag upplevt det, heller inga problem att fA tillrackligt god
kontakt, trots att vii de flesta fall traffades endast en gng.

Ordningsféljden p4 intervjuerna sag ut s att alla de yngsta
barnen intervjuades forst medan skolan #dnnu pagick. Direfter
intervjuades mellanbarn och &ldre barn blandat beroende pa nir de
kunde stilla upp.

Dé en barnintervju aterstod genomf&rdes intervjun med den
forsta fOrskolldraren. Den dgde rum pa det daghem dér hon nu
arbetade och tog ca en och en halv timne. Intervjun med den andra
forskolldraren som arbetade kvar pa studiens daghem hanns inte
med fore stingning och semester, utan genomftrdes i cktober 1990.
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Den gjordes i personalrummet p4 daghemmet och varade drygt tva
timmar. Mitt intryck efter barnintervjuerna var att alla var i stort
positiva och jag urskilide inte d& nagra skillnader mellan olika
tidpunkter. Det enda jag formedlade till férskolldrarna av vad
barnen sagt var det allmént positiva intrycket. Forskolldrar- och

barnintervjuer genomfdrdes alitsd i allt vasentligt fristdende fran
varandra.

5.5 Utformning av rundvandring och intervjuer

Med varje informant genomfdrdes en rundvandring pd daghems-
avdelningen samt en efterfSljande intervju. Det framsta syftet med
rundvandringen pa daghemumet var att ge den intervjuade méjlig-
het att pAminna sig sin daghemsvistelse genom att se de lokaler
som anvénts. Rundvandringen genomférdes med alla barn genom
alla rum i ndgot olika ordning och tanken var att den intervjuade
spontant skulle uttrycka vad man kom att tinka pa. Ett monster
utkristalliserades som innebar att informanten sade nagot om
lokalen, spontant eller som svar pé frigan t ex: Sag det ut sA hér?
Kéanner du igen dig hdr? Egna aktiviteter och andra minnen med
anknyting till de olika rummen samt vad dessa vickte for kinslor
hos informanten togs ocksa upp. Beroende pa vad den intervjuade
kom in p# sjilv i sina kommentarer stillde jag ibland en del
foljdfragor som delvis “betade av” fragor i den efterféljande inter-
vjun. Det rérde oftast aktiviteter och upplevelsen av dessa. I
intervjun anvindes ocksa gruppfoto pé& personal och barn samt en
del amatoérfoton som pdminnelsemoment.

I min intervju bad jag forst om ett helhetsintryck av daghems-
vistelsen. Mitt intervjuunderlag tog sedan upp fem stora huvud-
omrdden med en &ppen inledningsfriga och fem till ca femton
delfrdgor pa varje omrade (se bilaga 4) De forsta delomradena i
intervjun handlade om relationer med vuxna och relationer med
andra barn. Den f6ijande tar upp aktiviteter, normer, sjilvstin-
dighet och hur de upplevts. Dessa tre delomraden vill s& allsidigt
sc.n mojligt fdnga upp olika aspekter i den pedagogiska miljon. I
den fjarde delen bad jag informanten att stilla daghem och hem i
relation till varandra och jamfSra personer, aktiviteter och upple-
velser av de olika miljderna. Forskolepedagogerna fick ocksa
relateras till pedagoger i skolan. I den sista delen slutligen bad jag
informanten ait uttala sig utifrdn sitt nuvarande perspektiv, om sig
sjalv, om den egna utvecklingen och uppfattning om daghemsvis-
telsens inverkan. Jag frdgade dven om instillningen till daghem,
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davarande, nuvarande och i framtiden da det giller egna barn.
Har fangas langsiktiga aspekter och effekter in.

For att f& helheten och for att undvika att urvalet styrdes av en
sndv vuxen forforstaelse, forsokte jag ticka av det mesta av vad en
daghemsvistelse kan innsbdra i den hdr forstudien. Jag ville
undersdka vilka upplevelseomradden som kunde vara intressanta
for barnen liksom barnens relation med de vuxna som jag utifran
min egen forforstdelse hade en inriktning mot. Jag ville ocksa fa
ungefdr samuma upplevelseomradden frdn alla mina informanter
trots att de var en heterogen grupp i friga om alder och utveck-
lingsniva. Dessa ambitioner gjorde att det blev manga fragor och
att intervjun blev i lingsta laget for de yngsta och med f6r dem
ganska svira frdgor att besvara. Det gjorde att jag inte alltid
gjorde uppfoljningsfradgor med dem och heller inte envisades om
jag fick ett kortfattat svar. Det fick jag ofta av de yngsta, men mitt
intryck var att det 4nd& var genomtinkta svar. Deras intervjuer
fick dérfor indé en acceptabel langd.

Grundtanken f6r varje delomrade i intervjun var att infor-
manten forst skulle f4 en storre, mer Sppen frdga pa omradet som
sedan skulle foljas upp av mer specifika och att det hela skulle bli ett
samtal. Jag tror att dessa fragor ibland blev allttér vida. Tvek-
samhet hos den intervjuade om vad han/hon skulle sdga t ex pa
uppmaningen "Berdtta om de vuxna”, gjorde att jag inte alltid
kunde vénta ut ett svar utan fick g& vidare med specifika fragor.
Det handlar om att en intervju dr en samspelssituatior och att det
ibland blev ohéllbart att inte specificera frdgan. Om barnet sjilvt
tog upp nagot forsdkte jag vara flexibel och kastade om ordnings-
foljden pa frAgoma. Frigorna i sig kan leda mot besiimda omra-
den, utan att dérfor leda mot bestimda meningar om dessa (Kvale,
1981). Fragorna har férmodligen ocksa fungerat som paminnelse-
moment.

Intervjun med forskolldrama (se bilaga 5) 4r inriktad pa deras
yrkesverksamma liv och hur de uppfattat sitt arbete. Jag forsdkte i
mdjligaste méan be forskolldrarna uttala sig om samma saker som
barnen. Olika omraden som togs upp i den life history-inspirerade
intervjun var att berdtta om sin egen bakgrund och val av yrke
samt familj och fritid idag. Ifrdga om yrket tog jag upp data om
olika anstillningar, arbetets utformning vid olika tidpunkter och
hur de upplevt att olika faktorer pdverkat arbetet och deras egen
utveckling. Jag bad forskolldrarna berétta om sin upplevelse av de
aktuella barnen och barngrupperna samt att uttala sig om direktiv
uppifran och hur de mottagits.
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Foljande beteckningar anvinds i resultatkapitlen da citat gors. F1:
5 innebir flicka nr 1 (se tabell 1), sida 5 i intervjun. P2rv:7 betyder
pojke nr 2 sidan 7 i rundvandringen. Forskolldrarna betecknas med
bokstéaver, B och M, t ex M: 3, sida 3 i intervjun med Margit.

5.6 Bearbetning och analys av data

Bearbetningen av data gjordes s& att for varje informant skrevs
bade intervju och rundvandring ut som sammanhéngande texter i
dialogform. De har skrivits ut ordagrant s lAngt mgjligt, mesta-
dels med skriftspraksstavning. Alla rundvandringar utom tv3,
foreligger endast som handskrivna. Intervjuerna bestir av ca 265
sidor maskinskriven text, rundvandringarna av <a 155 sidor text,
totalt ca 425 sidor. I genomsnitt &r i den dldsta gruppen en intervju
drygt 28 sidor och en rundvandring 20 sidor, i mellangruppen &r
intervjun i genomsnitt drygt 23 sidor och rundvandringen 15 sidor, i
den yngsta gruppen informanter dr motsvarande siffror 18 sidor
per intervju och 7 per rundvandring. Eftersom mitt tal tkade eller
minskade beroende pd hur talfér informanten var och eftersom
utskrifterna inte ar konsekvent gjorda da det giller radskifte, dr
dessa siffror inget exakt matt pd hur mycket var och en av
informanterna har sagt sjdlv, men de visar en tendens i materialet.
De individuella variationerna &r dock stora, den mest omfangsrika
intervjun i den yngsta gruppen har samma antal sidor som den
minst omfangsrika i den &dldsta gruppen. Férutom utskrift for varje
individ gjordes inledningsvis en traditionell databearbetning s att
svaren for varje fraga eller tema sammanstillts for sig.

Min utgingspunkt da det giller analysen av data har varit
att gora en tolkande analys, ddr man genom att vixla fokus mellan
helheten och delarna kommer fram till en tolkning som forstker
finna innebdrden i materialet, ur de intervjuade aktdrernas per-
spektiv. Utbver detta kan forskaren, som ju sjdlv dr en aktr, bidra
med att belysa fenomen som ocksa ligger utom den intervjuades
egen sjdlvforstaelse. Detta sker genom att informanten uttrycker
ndgot implicit genom sin beréttelse eller genom att stilla flera
informanters berattelser mot varandra.

I min analys har jag framst inspirerats av Strauss och Corbins
arbete Basics of Qualitative Research (1990) som beskriver en
grounded theory-analys. Deras kinnetecken pa en grounded
theory &r att till att borja med att den ska passa in pA data och ge
forstaelse. Det innebdr t ex att eftersom den representerar en
realitet skall den vara begriplig bdde f6r dem som studerats och for
dem som arbetar inom omradet. Den skall ocks vara sA generell
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eller abstrakt att den gr att applicera pa varierande kontexter, och
den ska kunna ge ett slags handlingsunderlag. Vid en analys av
forstudiens djupstudie av barn pa en avdelning kan de tva forsta
kriterierna uppnds medan de tva sista behver ett stérre underlag.

Strauss och Corbin anvénder sig i sin analysmetod av flera
termer, concepts, categories och relations mellan dem. Man borjar
med att sétta etiketter pa olika fenomen i materialet, som da ar
concepts eller begrepp. Flera sddana begrepp kan sedan grupperas
ihop till ett mer abstrakt begrepp av hogre ordning, som kallas
kategori. Begrepp och kategorier skall sedan kunna sittas i relation
till varandra. Begreppen och kategorierna aterfinns i regel inte
explicit i materialet. Den kreativitet som forskaren behover ar att
adekvat namnge kategorier och se relationer och sammanhang
tvidrs Over olika frdgor och svar. Det dr detta, menar Strauss och
Corbin, som skiljer denna analys fran en rent beskrivande, som ofta
ndjer sig med att féra ihop data i olika tema, som benamns med ord
tagna u’rekt fran data. Kategorier kan sedan anta olika dimen-
sioner och egenskaper, frekvens, utstrackning, intensitet och varak-
tighet. Analysen bér utmynna i ett eller ett par centrala fenomen.
Jag har anvént mig av bdda slagen av analyser, en grounded-
theory-inspirerad och en mer beskrivande.

Strauss och Corbin beskriver ocksé att teorier och litteratur-
lasning kan paverka forforstdelsen och stimulera teoretisk sensiti-
vitet genom att ge en del begrepp och relationer. Min studie har
inte gjorts utifrdn ndgon bestdmd teori men den forskning som
gjorts av Dencik m fl (1988) har bidragit p4 detta sétt bade vid
datainsamling och analys, liksom en del minnesteori, medan 6vriga
teorier i min forstudie kommit in i analysskedet.

Ett annat inspirationsomrade fér mig inom kvalitativ forsk-
ning ar fenomenografin, Resultatet av en fenomenografisk analys
bestar av kvalitativt skilda kategorier av uppfattningar. Att séka
uppfattningar eller det andia ordningens perspektiv i fenomeno-
grafisk terminologi har inspirerat studien som helhet. Uppfatt-
ningar i en fenomenografisk studie grundar sig pa en analys av
materialet som helhet,utan att sarskilja individers uppfattningar.
Analysen blir pA s sitt hir och nu-inriktad och inbegriper inte en
fOrstdelse for individens och gruppens historia vid tolkningen, den
dr anonym. Har skiljer sig min studie frdn en regelrétt fenomeno-
grafisk eftersom jag behdllit individen som en analysenhet, olika
beskrivningar och upplevelser relateras till individen eller gruppen

och kopplas ibland till individuella bakgrundsfaktorer eller till en
tidskontext.
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Analys av data har skett utifran olika underlag och pa olika sitt i de
olika resultatavsnitten. Jag redovisar dérfor f6r varje avsnitt mina
utgangspunkter. I den allra forsta resultatdelen som svarar pa de
metodprovande fragestédllningarna problematiserar jag infcrman-
ternas formaga att minnas, sirskilt i relation till deras Alder, for att
diskutera metodens framkomlighet och tillforlitlighet. Minnesteori
och metodlitteratur i forsta hand, men ocksa utvecklingsteori har
hér varit vigledande for vilka fragor jag stalit till mitt material.
Analysen sker utifrAn begreppen &lder och tid, rum och relation,
liksom sprak och metaminne. Hér arbetar jag mera fritt och viljer
ur materialet som helhet det jag tycker &r belysande att lyfta fram
som svar och exempel p4 mina fragestdilningar.

I nésta resultatdel om hur barn upplever sin daghemsvistelse,
har materialet frdn samtliga barninformanter oavsett dlder, samt
bade rundvandringar och intervjuer betraktats som en helhet och
representerande gruppen barn som varit pd daghem. Det dr hir
jag i férsta hand utgatt fran Strauss och Corbins analysmetod och
1atit begrepp och kategorier véxa fram ur materialet som alltsd ar
grundade i detta. Kategorin kamratdefinierad barnkultur &r en
sddan central, core category, som de talar om. I denna analys har
jag lyft fram det gemensamma utan att darfor dolja variationerna
och avvikelserna som ibland kan bekrdfta “regeln”. Mitt forsta
intryck efter genomforda intervjuer var just detta, att oavsett
tidpunkt for vistelsen elier informantens &lder var upplevelserna
likartade och gemensamma. Avsnittet om hur barn upplever rela-
tionen med de vuxna innehaller samma slags analys dér data ur
helheten fors samman till begrepp om hur barn uppfattar de
vuxnas forhallningssétt och funktioner. Avsnittet om kontakten
med de vuxna dr en mer beskrivande analys dir jag ocksé ser pa
dimensioner, intensitet och frekvens for de olika kategorierna. Det
viktigaste underlaget f6r bdda avsnitten #r frdgeomrddet om
barnens relation till de vuxna.

I den resultatdel som jamfor olika miljer soker jag istillet
skillnader eftersom jag vill veta nigot om tid- och gruppkontext.
D& utgdr alla informanter underlag for analysen och tidpunkten
for daghemsvistelsen och olika grupper av barn och pedagoger ar
centrala i analysen. Det dr d4 intressant hur olika dimensioner och
frekvenser av begrepp, kategorier, beskrivning och upplevelse
fordelar sig pa olika kontexter &ver tid. Det tillkommer ocksa nya
kategorier som dr sirskiljande mellan miljderna. Barn och peda-
goger dr hdr representanter for en grupp och en pedagogisk miljo.
Det innebir ett mindre dataunderlag for varje kontext.
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Den sista resultatdelen slutligen, handlar om sjédlvbild och lang-
siktiga effekter. Hér ar det sista frigeomradet i intervjun centralt,
och informantens egen sjdlvanalys, men ocksi den individuella
intervjun som helhet, t ex vad som kommer fram redan under
rundvandringen, liksom férskolldrarnas personbeskrivning. Att
stalla olika beskrivningar av en person mot varandra kraver etiska

overvdganden som lett till att jag hir forsokt gora en avper-
sonifierad analys.
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6. Resultatdel 1; Retrospektiv metod

I detta kapitel betonas hur man minns medan nésta kapitel besva-
rar frdgor om vad man minns. Svaret pd vad kan ibland ocksa
utgdra svar och exempel p4 hur man minns. D& gor jag hén-
visningar till relevanta avsnitt. Har beskrivs forst olika infor-
manter, hur dlder och avstand till det upplevda paverkat, direfter
beskrivs hur olika typer av minnesmaterial paverkat sdttet att
minnas. Ett avsnitt tar upp hur barn och vuxnas minnen stimmer
dverens, bAde da det giller dynamiska och strukturella faktorer. P&
olika sitt forsdker jag ocksa fa svar pa tillforiitligheten i det man
minns och kirnan eller meningen i minnena.

6.1 Informanter i olika aldrar

De erfarenheter som mina informanter férmedlar har de gjort vid
ungefdr samma alder, men de aterberdttar dem vid olika dldrar och
med olika tidsavstand till det skedda. Jag vill hir beskriva skill-
nader och likheter i séttet att beskriva och minnas mellan olika
aldersgrupper. Jag tar forst upp skillnader i svarens lingd, darefter
ser jag pa hur informanterna sjdlva behandlar tidsaspekten, om de
har kommentarer av metaminneskaraktdr och alltsd kommenterar
sin egen forméga att minnas, samt om de sjilva skiljer pa datid och
nutid i sina svar.

6.1.1 Svarens ldngd och innehall

Jag anvinde samma frgor som underlag vid samtliga intervjuer.
Intervjuernas lingd varierade frdn 40-45 minuter i den yngre
gruppen tll en intervju pa 6ver tvA timmar i den dldsta. Det finns
som man kan vinta sig en storre formaga att lagga ut texten hos de
dldre. Det kan illustreras med hjédlp av svaren pa den inledande
fragan i intervjun dér informanterna ombeds att med egna ord
berdtta om sin upplevelse av daghem.

Den édldsta pojken, Erik(P1) ger da ett svar, som med hjilp av
tre foljdfragor och en del stédkommentarer fran min sida upptar
tva hela sidor. Det kan jimféras med den yngste pojken Lars som
pa den fragan helt kort svarar “Bra”, ocli pA min f6ljdfraga om det
gar att sdga nadgot mer om detta svarar “Jag kommer inte pa nat”,
och dédrmed avslutar diskussionen. De flesta svar eller samtal hir
befinner sig nagonstans emellan en kvarts till en halv sida i den
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yngsta gruppen, en halv till en sida hos de 6vriga, bAde mellanbarn
och dldre.

Innehdllsméssigt skiljer sig svaren &t framférallt i fsrmagan
till analys. Kérnan i den #ldsta pojken upplevelse frAn daghems-
tiden &r att det var bra men att det var lite stokigt eller “ratt”
mellan barnen. I svaret talar han ocksd om vad som var bra och
vad det lite vAldsamma innebar for honom. Hir f6r han ett analy-
tiskt resonemang utifrdn upplevelser och kunskaper i nuet, om
Gandhi, icke-vald och pacifism, kopplat till daghemsiniljs, pedago-
gik och den egna personen bade i nutid och i dAtid.

Den yngsta pojken ger hir en ensidigt positiv bild p4 en direkt
fraga. Senare i intervjun framkommer upplevelser och forhél-
landen som nyanserar bilden. Att sjilva ge en nyanserad bild med
bade for- och nackdelar och ocks# exempel pa bAda delarna klarar
dock tre av de fem yngsta barnen. Det som saknas &r ldngre
analyser och .ilménna principiella resonemang. Sidana &r sill-
synta dven hos vriga informanter. Sammantaget kan man kinna
att kdrnan i upplevelsen &r registrerad pd samma sitt hos alla, att
de yngre har svarare att analysera derma och att de dldre 4 andra
sidan ibland kan fora ett alltfér allmént resonemang,.

Mitt intryck &r att bdde dldre och yngre informanter, oavsett
svarets langd, noga tinker efter och svarar efter inre bilder och
uppfattningar.

Detta géller dven de vuxna férskolldrarna. Ett verbalt flsde
och analys utmirkte deras ‘ntervjuer, som omfattade ett liknande
antal frigeomriden. Inter-,un med Birgit, som hade lingst tids-
avstind il det upplevda, tog ca en och en halv timme. Intervjun

med Margit, om de tvd senaste barngupperna, tog drygt tva
timmar.

6.1.2 Metaminne, datid uch nutid

Retrospektiva intervjuer innebér en slags dubbelexponering pé sa
sétt att personen samtidigt ger en bild av sig sjilv bAde i nutid och i
datid. Minnet &r alltsd inte ndgon fotostatkopia av verkligheten
utan &r en tolkning utifrdn positionen i nutid. Hur pass medvetna
4r mina informanter sjilva om detta, kommenterar de sitt minne,
kan de sjdlva skilja ut datid fran nutid, problematiserar de tids-
aspekten och minnet?

Jag har gjort enkla frekvensrikningar av repliker under rund-
vandringen, med syftning pd minnet. De verkar vara mer frekventa
d4 an senare under intervjun. Enkla vanliga repliker som “Del
minns jag” respektive “Det minns jag inte” dr klart vanligast hos
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den &ldsta gruppen med 12, 16 respektive 20 sddana repliker. Bar-
nen i mellangruppen har mellan en och fyra sidana repliker och
bland de yngsta férekommer de endast hos en pojke som tva ganger
sdger “Jag minns inte”. Denna replik dr vanligast i den dldre grup-
pen och utgor 31 av de sammanlagt 48 replikerna. Eftersom infor-
manterna hir ofta ger ett svar dndd, tyder detta inte sikert pa att
man minns sémre, men det tyder klart pé en stérre medvetenhet om
minnet och dess funktioner.

Det blir &nnu tydligare da det géller mer utvecklade kommen-
tarer av metaminneskaraktir, att man kommenterar sin egen min-
nesforméga. De tva dldsta pojkarna (P1 och P 2) har 8 respektive 9
sddana kommentarer, den #ldsta flickan dock bara en. Bland de
dvriga barnen finns totalt en sddan kommentar.(P3). Exempel pa
sddana kommentarer dr f0ljande:

Mm, som sagt va, jag kommer inte ihdg s4 hér jattemycket hur det var
men man kommer ihdg lite hindelser och s& dir. (P2:1)

Jag kanske har svagt minne s3 dir, jag vet inte. (P2:18)

Men i mitt fall tror jag inte det eftersom jag, jag komuner dnd4 inte
ihdg nat direkt s dir jétte ... utan det ir bara jittelite.(P2:18)

Resonemanget i den sista repliken handlar om att pojken Sven, 22
ar, inte tror att han péaverkats si& mycket av daghemsvistelsen
dirfor att han inte minns s& mycket av den. Vid den férsta kontak-
ten vill den hdr pojken forst inte stilla upp eftersom han ar
overtygad om eller medveten om at{ han inte minns mycket fran sin
daghemsvistelse. Ndr han sedan gor det har han minga metamin-
nesrepliker. Det har ocks4 Erik, 22 ar:

..men det &r bara sma s&na hir fragment som dyker upp i huvet.
(P1:rv3-4)

..men det det har jag inget minne av alltsd det later som jag lider av
Alzheimers har men ... det 4r faktiskt sa att jag inte har tinkt pa det.
(Plirvll)

Foljande repliker visar pA en medvetenhet om senare omtolk-
ningar, att man reflekterar dver skillnaden datid - nutid:

Erik: ... men det ir klart att det kan jag ha utvecklat nu i mina tankar sa
sméningom, s& tinkte jag vil antagligen inte d&, men jag vet att
lararna i stort sett dom hade ju naturligtvis blivit larda att géra si hir...

®122)
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Resonemanget handlar om att pedagogerna inte uppfostrar tll
klara monster och regler utan later ndgot hinda innan de gar in
med en reprimand. Han for allts3 ett allinédnt resonemang kring
olika slags pedagogik, och dr medveten om hur det var p4 70-talet
enligt allman mening, och refererar ocks till upplevelser i nutid
fran ett daghem han har i grannnskapet, dar han tycker det dr hog
ljudniva och att ldrarna bara star och tittar. DA jag haller fast vid
att forsoka f& honom att berdtta hur han upplevt det da siger han
att det var bra miljo och réttvisa ldrare. Han berittar ocks4 om sig
sjdlv, att han dr pacifist och mot vald och att han var det redan pa
den tiden. Jag fragar da hur det var att vara p4 daghem d& man
var som han och d& svarar han:

Ja, det var nog lite livligare, i livligaste laget.
For dig da?
Ja just det. (P1:2)

Den hér pojken for mycket allménna resonemang och man kan ju
tdnka sig hér att han helt rekonstruerar sin upplevelse efter kun-
skaper i nuet. Jag tror dnd4 inte att det forhaller sig s4. Det
grundar jag pa att sjdlva kdrnan i upplevelsen, att det var lite fér

livligt, hetsigt fér honom, kommer fram tidigt i vart samman-
traffande, redan under rundvandringen och d4 i annat samman-
hang, han beréttar redan dir att han inte var ett sAdant barn som

tyckte att det var kul att slass, och jag passar d4 p4 att frAga honom
om det betyder att man slogs mycket.

Nej slogs, men det var vil just kanske, inte just handgeming, men det
var vil lite hog ljudnivd, skrikande ch kanske lite ratt ibland alltsa.
(P1:rv9-10)

Den hidr upplevelsen att det var lite fér livligt f6r honom som var
en stillsam person tolkar jag som kédrnan i upplevelsen, som hérrér
sig fran datid och som #r utgingspunkt for det alimiinna resone-
manget som hdmtar inspiration frAn upplevelser och kunskaper
som tillkommit senare.

Sven, 22 ar, som ju fran borjan deklarerat att han inte minns
mycket, verkar ofta ocksd ha ritt i detta. Jag tar foljande samtal
som exempel. Han har frin borjan svart att komma ihAg att de
dverhuvudtaget haft ndgot som kallades samling. Jag beskriver da
vad det dr, att personalen samlar barnen, kanske sjunger en sing,
pratar eller liser och frgar s4 om han minns nagot.

S Det var vill att vi sjong lite grann, det tror jag.

L Jaha.
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S: Det kommer jag ihdg lite grann.

I: Det tror du. Sen brukar man ibland ...

S: Liste sagor gjorde dom vil ...jaa ... det var nog spinnande.

I: Och det hir med att riva av almanacka brukar ocksd forekomma, ir
det ndt som dyker upp att ni gjorde?

S: Ja, just det. Dom som hade namnsdag och s& dir kanske.(P2:11)

Hir 4r det fortfarande svart att veta om han alls minns nigon
samling, Ordvalen, vil, nog, kanske och slutledningarna kan lika
gdrna tyda pa att han rekonstruerar sina “minnen ” efter vad jag
sager. Det 4r naturligivis tankbart att en del dyker upp efter hand,
kanske minns han att de sjdng t ex. Det hdr séttet att uttrycka sig
och att fAnga upp mina repliker dr inte en vanlig modell utan
tydligast just hos den hir pojken som ju ocks4 sjalv sagt att han
minns daligt den hir tiden.

Att minnen dyker upp under intervjuns gang visar foljande
exempel. Hanna har under rundvandringen sagt att fréknarna
mest stod och tittade under fri lek ute. Under intervjun siger hon:

Ja, fast jag kom pa det, ute, ute nir vi lekte d& var dom ju med. Lekte s&
... re a re, si dar ringlekar och grejer (F1:5).

Pedagogernas situation for att minnas skiljer sig fran barnens och
ocks4 sinsemellan. DA det gillde pedagogerna anvindes inte meto-
den med p&minnelsemoment. Birgit lamnade institutionen for ett
. femtontal r sedan och intervjun genomfsrs pa hennes nuvarande
institution. De paminnelsemoment hon haft &r att hon fér min
rikning tillsammans med en annan personal rekonstruerat perso-
nerna i barngruppen frin mitten av sjuttiotalet samt plockat fram
gamla kort. Atta ganger under intervjun siger hon att hon inte
minns, tre gnger betonar hon att hon minns. Det hon inte minns
handlar om regler och rutiner, det hon minns mest om personer.
Margit arbetar kvar och har avdelningens miljé omkring sig.
Hon har med stor precision utifrin kort atergett barngruppernas
sammansittning. Margit tvekar om sitt minne sex gingetz, betonar
en ging att hon minns. De ginger hon tvekar handlar det om
faktaminnen, som Artal eller antal, eller om forskjutningar i dags-
rutiner. Eftersom det bara handlar om tva personer ar det svirt att
siga om de skillnader som finns i minnesgodhet &r individuella,
beror pd avstindet till det upplevda eller olikheten i forut-
sittningar, eller en kombination av detta.
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6.2 Olika typer av minnesmaterial
6.2.1 Att minnas rummet

Mina informanter gor en rundvandring i sina gamla daghems-
lokaler som de i de flesta fall inte sett sedan de slutade pa dag-
hemmet och borjade skolan. Det giller framst de tva grupperna
dldre barn. De tre yngsta pojkarna gir dock fortfarande kvar pa
fritidshemmet och befinner sig allts4 i huset dagligen, och ett par av
de yngre barnen har smésyskon pa avdelningen.

Daghemmet 4r av modellen med en sambandskorridor
mellan fristdende “stugor” och har alltsd inte en gemensam lekhall
som barnstugeutredningen foreslog, utan varje “stuga” eller avdel-
ning kan man siga bestdr av en enda stor lekhall, som skall
uppfylla de flesta funktioner. Darutdver finns en tambur, ett tvatt-
rurn, samt tvA mindre rum med inging frdn lekhallen, ett
“mysrum” samt ett snickarrum. Den storsta fordndringen av loka-
lerna har skett i mitten av &ttiotalet, alltsd efter mellangruppens
vistelsetid dir. DA delades lekhallen av med en vigg s att snickar-
rummet bildades. De tv dldre grupperna hade allts bara tillgdng
till ett mindre rum. Det fanns dven for dem en avdelad hdrna for
malning m m som avskirmades med hjilp av higa garderober.
Lokalerna har ocksi reparerats, malats om, fatt nya mattor m m
Naturligtvis har det ocks skett ommébleringar.

Vad ser nu barnen utay detta, hur minns de lokalerna? Mir-
ker barnen fordndringarna? Ar minnet tillforlitligt? Kan man hér se
skillnader beroende pa informanternas 3lder? Det dr négra fragor
jag vill férsoka besvara.

Det &r ju inte bara lokalerna som foréndrats utan dven bar-
nen sjilva, de har blivit storre. Denna forandrade storleksrelation
mellan barnet och rummet &r ofta en forsta kdnsla som formedlas i
alla dldersgrupper.Hanna, 20 ar:

I: Kiinner du igen dig? H: "Jaa, fast det var mycket storre.
Tomas,16 ir: "Ja det har kommit i lite fagelperspektiv allting (P3:rv14)

Rakel, 10 ar: ” Ja, det sdg ut s hir, det tycker jag i alla fall att det =
litet.”(F5:rv1)

Huvudintrycket dr att varje barn har en egen karta av rummet

inbyggd i sig, som de kan jimfora den nuvarande verkligheten med.
Denna karta hjilper dem till att borja med att hitta riitt. DA jag
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startar rundvandringen med de tva dldre grupperna av infor-
manter kommer vi utifran in i korridoren. D4 vi gar framéat ber jag
dem att sjdlva tala om vart vi ska. Alla de tre dldsta samt <ie tre i
mellangruppen som tillfrigades om detta klarar av detta. De visar
ofta med handen och siger "hér i mitten” eller “till héger”. Loka-
lerna verkar pa sa vis “inbyggda i kroppen.” Det finns allts3 ingen
skillnad i grupperna och for de yngsta barnen ar det sjalvklart att
hitta rdtt. De kommer vid rundvandringen ibland “inifrdn”, da jag
hiimtat upp dem fran fritidshemsavdelningen.

Jag vill i den fortsatta texten f6lja barnen genom ett rum i
taget och se pa deras reaktioner infér dem. Vad som hinder i varje
rum dd informanten fir frigan om de kdnner igen sig eller om det
sag ut sd hér, dr att de borjar att moblera om rummet efter sin egen
minneskarta och flytta mobler eller tala om vad som inte stimmer.
Detta intriiffar oavsett om barnets forsta spontana replik ar att de
inte kiinner igen sig alls eller om de séger att det &r sig ungefar likt.

I tamburen har nagot hdnt med golvet och med skdpen, anser
tre barn i bade dldsta och mellangrupp. Ett barn nimner banken, ett
annat soffan. Vilken férdndring som skett kan de ddremot beskriva
pa olika sitt. En dldre pojke (P1) minns da det giller golvet en
heltickningsmatta i nalfilt, ett mellanbarn (F2) minns att golvet var
gront, ett annat (P4) tror att det var blatt. Flickan stoder sig hiar pa
ett tydligt episodiskt minne:

... golvet var gront kommer jag ihdg for vi mala en massa kladd ... vad
heter det? Jaa, fingerfirger. Ja och d skulle jag mala papperet gront pi
botten for det skulle likna varat kapprum, sa jag d3, si ... det kommer
jag ihdg att det hir golvet har varit gront en gang i tiden (F2:rv1)

Bénken i mitten (att sitta pd d4 man kldr om) fanns inte alls séger

Sven, ett dldstabarn (P2) medan Tomas i mellangruppen har tyd-
liga minnen av just den:

Jaa, samma gamla trégrej i mitten. Vi sprang runt ett antal varv ... det
var det man ihade den till. Och s sprang man och gémde sig under och
nidr man hade kurragémma, och lite sant dérn’t. (P3:rv2-3)

Hiér kdnns det tilforlitligt att ndgot hint med golv och skap. Vad
kan diremot inte utldsas med nagon tillférlitlighet. Det mesta av
vad barnen sdger kan vara riktigt. De enda uppgifter som &r dire't
motstridiga &dr att golvet &r gront respektive blatt. En uppgift som
backas upp av ett autobiografikskt episodiskt eller personligt minne
som de tvd ovan kinns dvertygande, men #r naturligtvis inget
bevis pa att det var sa.
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Stora hallen har alltsd genomgatt den fordndringen att den blivit
mindre genom att ett nytt rum avgrinsats med en vigg. Vikviggen
som gar att dra tvirs over rummet finns kvar. En typ av
avgransning fanns &ven tidigare med hjdlp av garderober, enligt
forskolldraren. Samtliga sju barn som var p4 daghemmet innan
denna fordndring gjordes uppmirksammar den mer eller mindre
klart och uttalat. Fem av dem séger tydligt att det inte fanns nagot
sdrskilt rum eller ndgon vigg.

Cecilia: Det hiir ar sig likt, det dr nog det som dr sig mest likt, tror jag.
Fast det var ingen vigg har forut, det har dom byggt upp, det var vil

liksom bara stora garderober, bld garderober vi hade som viggar da.
Det var ingen stor vigg. (F3:rv2)

Denna beskrivning stédmmer vl med den som forskolldraren gett.
Alla barn kan inte lika klart peka pa vad som hént men &r medvetna
om att det hint nagot.

Kalle, 15 Ar: Jaa, hir, hdr dr det omgjort da helt, f6r hir var det ju, det
var garderober f6rut och dir stod en garderob och s en ribbstol fanns
det dir. (P4:rv7)

Tomas, 16 ar (P3) tycker att han kénner igen sig men..
Jaa, fast jag har f6r mig det var gingar in s hir... (P3:rv6)

Det finns ett litet rum, Mysrummet, som 4r den enda avskilda
platsen ddr man kan stdnga om sig och ett rum med olika funk-
tioner. Detta kommer klart fram i barnens minnesbilder, som
verkar styrda av den funktion rummet haft for barnet och vilken
kdnsla det gett. Rummet verkar i forsta hand ha fungerat som
dockvra £Or flickorna. Alla fem flickorna beskriver mycket tydligt
hur viktigt och roligt det var att fA vara for sig sjdlv, leka rollekar,
ta det lugnt, lisa bocker. De tyckte om att vara hir, ofta ganska
mycket.

Pojkarnas forhéllande till rummet dr mera kluvet. En kommer
inte ihag det alls (P2), en (P6) gar sjilv forbi utan att uppmar-
ksamma det och hans bror (P7) séiger pa frigan om han brukar vara
dédr:”"Neej. Det var dockvran, hir lekte tjejerna med dockorna”(P7).
Kanske ibland, nyanserar han. Erik (P1) sdger att det var ett
populdrt och spédnnande tillhall, men att han sjilv inte var dar
speciellt mycket. Det sdger ocksd Kalle (P4). Han har ett annat
minne, han kallar rummet for skrickrummet. Dir fick han sitta tills
han hade 4tit upp sin tomat, som han avskydde. Tva pojkar (P3 och
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P5) sdger att de var hir en hel del och att de da ocksa lekte med
flickor.

Den rekvisita barnen placerar i rummet &r mycket skiftande.
Nagot som kommer igen &r en soffa med mycket kuddar. Starka
kénslor av olika slag dr forknippade med rummet, hos mellan-
barnen finns t ex uttrycken mysigt, skrackrum, lugn och ro, av-
slappning, hemligt. .

Pedagogerna tar ocksa upp rummens funktioner. Birgit minns
hur de fors6kte hitta goda funktioner fér rummen:

... man forsdkte prova och flytta om matborden si det skulle ... vi
mdblerade om, for det skulle bli battre och, vi hade ju bara ett enda
stort rum da ... Jaa, det var bokigt. Och sen hade vi Mysrummet,
kallade vi det vil, och det va, ja det var mysrum ibland, ibland var det
ndr sorts dockvrd tror jag, ibland sé satte vi ndgra dir inne for och éta,
for och (skratt) for dom skulle bli lite lugnare d4, ibland sa var det det
dir rummet dir man liksom hystade int dom som var lite extra stokiga
och ... satt ddr inne och talade allvar med dom dA ... s& det anviindes

tili mycket. Tbland vilade ndgra dir inne for att vi skulle dela pd dom.
(B:5)

Margit beskriver att vaggar och mébler var mélade i grundfarger,
gult, gront, blatt och rott eftersom det skulle vara s& for bam pa
sjuttiotalet. Hon beskriver ocks4 ombyggnader: d4 den stora lek-

hallen delas av s4 att ett mindre rum fér maining, lera och snickeri
bildas.

6.2.2 Att minnas ménniskor, relationer och forhaliningssétt

D4 det géller att beskriva méinniskor, bade sig sjdlv och andra och
sarskilt att reflektera 6ver dem finns en grins som innebar att de
tre yngsta, tvA niodringar och en Attadring har svarare for detta.
Griénsen &dr féormodligen aldersbetingad, men kan kanske ocksa ha
samband med kon, eftersom alla tre dr pojkar.

De frigor som innebir sjilvanalys, hur man var som dag-
hemsbarn, hur man var hemma, hur man paverkats av daghems-
vistelsen svarar de kortfattat pa eller inte alls. De kan séga att de
ar lika eller olika miot hemma men inte hur de &r, att de éndrat sig
men inte liur. En av pojkarna ger en liten beskrivning av sig sjdlv,
da relativt ett yttre krav:

Jaa, jag tyckte d3 att jag var lagom snill och si. (P5:16)
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De tvA tioAriga flickorna &r bittre pé att ldgga ut texten i desa
fragor och svarar lika nyanserat som t ex den éldsta flickan pa 22
Ar. Minniskobeskrivningen kan vara ganska enkel pé alla nivaer
dA ord som snill och bra och rittvis forekommer. De dldsta poj-
karna séger tydligt att de i.ite minns nagra vuxna, varken namn,
ansikten eller antal.

Att kunna beskriva #r inte samma sak som att uppfattta och
registrera andra minniskor, stimningar och annat. Jag menar att
barnen pa ett kinsligt sitt registrerar detta. Jag vill visa att barnen
i forskolealdern kan uppfatta andra méanniskors personlighet, sin
egen relation till en ménniska samt forhdllningsedttet i en hel
personalgrupp och att de ocks4 kan halla isir dessa 10reteelser. En
av forskolldrarna, som jag intervjuat, fanns med i personalgruppen
hos bade de yngsta barnen och mellanbarnen. Det gor det mdjligt
att 1ata bade mellanbarn och yngstabarn ge en karaktéristik av
forskolldraren, beskriva sin egen relation till henne samt beskriva
hur de uppfattar hela personalgruppens forhallningssitt.

Cecilia, 15 Ar: Hon var den som bestimde mer och sa dér ... Jaa, hon var
lite mer, hon var ... hon lekte ju mycket och s4 fast hon héll ofta p&
med andra saker ocksa ja och sé. (F3:3)

Tomas, 16 ar: Jaa, hon var bestimd, fast inda ganska mild om man
sdger i séttet da. (P3:2).

Kalle, 15 ar: Ja, hon var ritt striing ibland da si hir, ibland kunde hon
va snill och juste. (P4:2)

Rakel, 10 4r: Hon va snill men hon kunde va lite string ibland. (F5:2)

Martin, 9 &r.ger en karaktiristik samtidigt som han beskriver sin
egen relation:

Mm. Margit hon vart ritt si arg ibland,... ibland var jag tjurig och inte
it nit mellanmal. (P5:2)

“Inte kul. Trakigt", siger han om det, men de brukade ocksa bli
sams och det kindes : "Kul. Skont".

Att Margit som person #r bestimd men ocksd sndll och juste r
barnen dverens om i de tva aldersgruppema. Den egna relationen
till henne beskriver de dock pé olika vis:
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Cecilia, 15 ar: Ja, hon var bra och si,men jag var inte sA mycket med

henne direkt va, jag tyckte ju om alla d4& men det var vil nistan ...
(F3:3)

Hon beskriver sedan en annan froken som sin favorit. Kalle har inte
sagt nagot om sin personliga relation men Tomas ,16 &r, séger:

Ja, jag tyckte att Margit var bra (P3)

Rakel, 10 &r , liksom de yngsta pojkarna, siger att hon tyckte bist
om Margit:

Hon var s& snill, men hon... hon frdgade alltid om man tyckte om
maten eller om man inte tyckte om maten och si. (F5:2)

Martin, 9 ar har ju redan beskrivit sin relation. Han vet ocks4 att
han hellre gir till en annan froken dirfor att “hon vart inte iika
arg”. .

8 Den personliga relationen varierar alltsi fr&n bista fréken
till bra eller neutral relation eller att man kanske lite undviker
varandra.

Slutligen later jag barnen beskriva personalgruppens for-
héllningssatt. Cecilia, 15 &r sdger s& hir om personalen i borjan av
Attiotalet:

... och tyckte om fréknarna som var dir, dom va jittesnilla alithop si
.. jag tyckte att dom var bra och snilla och s (F3:3)

I Pratade man?,

C: Jaa, det gjorde man.

I: Jaha.

C: Det var nog mycket kontakt som var med dom vuxna och si. (F3:4)

Kalle, 15 &r: Jaa dom var ju trevliga d4 for dom, dom tog hand om oss
da ... Jaa, det var vil, man var ju mycket med dom d4 om jag siger s3,
dom var ju med jimt nistan. Eller fanns i nirheten (P4:1-2) :

Man prata ibland da s hir, satt och prata lite om vad som helst.(P4:2)

Rakel, 10 4r, siéiger om personalgruppen i slutet av Attiotalet att de
var snilla fréknar, men att de ibland, men bara ibiand, bestimde
for mycket. Hon siger ocksé:

Nej, froknarna dom leker ju inte 54 mvcket med batnen ... Dom var
aldrig liksom med och lekte, dom kanuke satt och titta nir ndn lekte
och sa hir. (F5:5)
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Nej, det var mest barnen som prata med varandra, vuxna prata med
vuxna, men om det kanske var nnting som dom prata om s fick
dom ju prata med barnen. Det var inte s& mycket man prata med dom
vuxna. (F5:3)

Martin, 9 4r, beskriver slutligen att man pratade med froknar pa
mandagssamlingen om saker man gjort hemma, de lyssnade men
man fick inte vara med och bestimma nagot och han tycker inte de
var rédttvisa. Det som var viktigt for froknar beskriver han som
praktiska vardagssysslor, tvitta, plocka fram madrasser. Han
sdkie inte upp ndgon da han var ledsen.

Trots att en av “huvudpersonerna” i arbetslaget &r den-
samma beskriver barnen ett ganska olika forhallningssitt fran
personalgruppen som helhet, s att den yngre generationen dag-
hemsbarn upplever en storre distans. Jag upplever barnen som
ganska kénsliga avldsare av stimningar och forhallningssitt hos
personalgruppen. Att detta inte 4r skildringar enbart fargade av
barnets alder som informant eller av den egna personen tycker jag
att ovanstiende citat visar. Ett bra exempel dr Rakel, som ér helt
overens med 15-16 Aringarna i sin personbeskrivning av Margit,
som har Margit som sin bésta froken darfor att det dr en froken
som visar respekt for henne, som tycker att froknarna i allménhet
ir snilla, men énda beskriver ett forhdllningssétt hos personalen
som &r ganska olika det som beskrivs av gruppen fran borjan av 80-
talet.

Pedagogerna har, liksom barnen en forméga att minnas och
skildra personer, férhallningssitt och tidsanda och tycker ocksa
sjalva att de minns det. Pedagogerna beskriver inte sin personliga
relation till barnen men de kan siga nagot om barngruppen och om
personalgruppens forhallningssitt i stort. Avsnittet om dynamiska
faktorer (6.3.1) ger exempel pa Gverensstimmelse i barns och
pedagogers personbeskrivning, avsnittet om olika pedagogiska
miljder (7.3) hur forhallningssétt och stimningar kan skildras
likartat. Avsnittet om sjilvbild slutligen (7.4) visar pa bade Sverens-
stimmelse och icke-6verensstimmelse mellan vuxnas och barns
personbeskrivning,.

6.-.3 Ovanliga och upprepade héndelser

DA barnen skall beritta om en dag pA daghemmet minns de mellan
fyra och tretton olika moment, de vanligast férekommande &r att
man lekte, lunchen och vilan. Mellanbarnen minns mest, i medeltal
9 moment medan $vriga grupper minns i medeltal 8. Att de éldsta
och de yngsta minns mindre har antagligen olika anledningar. Da
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det gader de #dldre handlar det formodligen om det lingre
avstindet i id medan det da det géller de yngsta handlar om att de
tre pojkarna dr dverlag mer faordiga.

DA Birgit blir ombedd att beskriva hur man arbetade da (i
borjan pa sjuttotalet), vad som var viktigt i-arbetet, dr hennes
forsta reaktion att hon tycker att det &r svart att minnas. DA jag ber
henne beriitta om en vanlig dag s siger hon efter en paus:

Jaa, (skratt) jag kommer inte ihdg s& mycket miste jag siga. Jag
kommer ihdg barnen, det gor jag, ... men det var vil det hir tradi-

tionella, man gick ut pd gérden, eller man hade ndn sysselsidtining.
(B:5)

Da det giller ordningsregler for barnen siger Birgit:

Jaa ... det var vil det hir traditionella ocks4, det, jag kommer inte ihdg
nit (B6)

Barnen mindes hon eftersom det var hennes forsta, séger hon, men
inte arbetet s& mycket. Dessa citat illustrerar férskolldrarnas di-
lemma da det géller att minnas. Arbete, rutiner har varit mycket
desamma under aren och flyter dérfor ihop till ett enda “schema”,
det “traditionella”. Det illustrerar ocksd principen att man minns
den forsta upplevelsen av ndgot, innan det blivit ett schema. Man
kan sdga att det dr svarare for dem att minnas den speciella tid-
punkter: 4n det 4r for barnen, atminstone da det giller det som
upprepas.

Att det inte &r omd&jligt visar 4nda en del av svar:n. Birgit kan
efter cn stund erinra sig ett par ordningsregler, Margit kan erinra
sig skillnader mellan tidigt och sent Attiotal t ex da det giller
Oppningstider och var bamen togs emot p4 morgonen. Det ér énda
tydligt att de svarigheter de upplever i att minnas handlar om dels
faktauppgifter som antal och &rtal eller firskjutningar i rutinhand-
lingar som i stort sett &r sig lika.

6.3 Samband mellan olika nivaer pa mikro-och makroplan

Jag har tidigare visat att barn frn olika tidpunkter kan ha en
samstimmig beskrivning av personer och forhallningssétt men
ocks4 att de kan skilja ut sin personliga uppfattning. Detta handlar
om dynamiska faktorer, relationer mellan ménniskor. Barnen och
pedagogerna ingar i miljon pa olika vilikor, barnen &r brukare och
paverkar genom sin familjehistoria och sitt sdtt att vara, pedago-
gerna utdvar sitt yrke och utgdr samtidigt den viktigaste delen av
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miljon. De paverkar de dynamiska faktorerna genom sitt forhall-
ningssatt och de strukturella faktorer dels genom att utgdra
»ramfaktorer” sjilva, dels genom sitt sitt att hantera och &ver-
sitta strukturella faktorer utifrdn och uppifran. En dverensstam-
melse mellan barnens och pedagogernas upplevelse och beskriv-
ning innebar d4, enligt detta synsitt, en link mellan olika nivaer
och ocksd en grund for tillforlitlighet 1 resultaten, genom
triangulering.

6.3.1 Dynamiska faktorer bam-vuxna .

Jag vill hir ta ett “tidlost” exempel om hur barn och vuxna beskri-
ver personer och forhallningssatt pa ett likartat satt, men ocksa kan
skilja ut sitt personliga stallningstagande. Detta exempel handlar
om hur barn och personal upplevt att ha manlig personal i relation
till kvinnlig.

Barnens bild av manlig personal ar mérkligt samstimmig hos
bade pojkar och flickor och ocksa i olika tidsperioder. De beskriver
honom som en minniska som var pa daghemmet kort tid, eller som
kommer och gér efter som han behovs. De beskriver ndgon som &r
pryoelev, varnpliktsvigrare, haller pa att utbilda ssig eller &r
vikarie av nagot slag. Redan detta ger den manliga pedagogen en
sarstdlining, han dr sparsamt forekommande och betraktas som
annorlunda, som en omvéxling.

Trots att barnen ju talar om olika personer namner nigon i
alla Aldersgrupper att han var yngre (dn froknarna), nagot som
tydligen 4r en gemensam upplevelse. Barnen dr dverens om att den
manlige pedagogen leker mer med barnen. Han beskrivs dd som
roligare, mer som en kompis, mer engagerad, han busar mer och
gor andra saker an kvinnliga pedagoger. Det handlar dels om
vildare lekar som att braka, brottas, skoja, springa runt, kasta
varann p4 madrasser m m. Att kld ut sig och spela apa &r en
sysselsittning som nimns. Att £A halla pA med sl&jd 4r nagot som
ett par pojkar forknippar med en manlig personal, d& han frsvann
blev det inget av sldjden.

Mznnen leker mer med pojkarna, och pojkarna tycker att man
kan spela fotboll med dem pa ett annat satt. Ménnen skapar ocksa
spannande bygglekar, pojkarna minns nar man tillsammans byggde
ett stort slott i sandladan eller d man grdvde en stor grop dér,
djupt ner, med riktiga spadar och hittade en del spannande saker.
De flesta barnen, bade pojkar och flickor, beskriver mannen som
roligare, justa och snélla, mer spannande kanske.
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De vuxnas beskrivning innehaller samma komponenter. Mannen
ar tillfallig personal och annorlunda. Birgit beskriver att det blev en
littsammare stimning, minnen star for de lustiga infallen, de
skojar upp barnen, de “spelar apa” t ex pa vilan s att barnen blir
uppspelta, medan den kvinnliga personalen fick ta hand om det
som var besvirligt. Margit beskriver att de manliga pedagogerna
gor andra saker, de 4r bittre pa bollsport och pa att snickra. De
sdtter sig oftast och bygger med barmen, medan den kvinnliga
personalen fir géra “det andra”.

Hon beskriver ocks& barnens forhallningssitt, att de for--
véntar sig andra saker av den manliga personalen, att en del barn
tycker det ar jittekul, andra sirskilt smA flickor kan reagera
negativt och tycka méinnen &r “farliga”. De flesta, bade pojkar och
flickor uppskattar ménnen sirskilt de barn som “saknar pappabild”
hemma. '

De bada forskolldrarnas beskrivning av de kvinnliga peda-
gogernas reaktioner dr ocksd likartade och blandade. Birgit
beskrivcr att de blev bade arga och “vansinniga” d4 minnen spelar
upn barnen och later dem ta hand om det besviirliga. Margit siger
att et dr inte sikert att den kvinnliga personalen vill ha det sa och
att hon reagerar negativt pA att miinnen inte ska behova forsska
allt som den kvinnliga, t ex lira sig sy och viva. Beskrivningen och
reaktionerna stiimmer alltsa vil verens. De personliga stillnings-
tagandena blir dock olika for bade barn och vuxna.

DA barnen skall beskriva sitt eget forhallande till den manliga
personal de upplevt blir bilden mer nyanserad. Ett par pojkar upp-
skattar inte personligen mannen mer, en motiverar det med att det
stojiga inte passade honom. Ett par pojkar, som &r skilsmissobarn,
visar istillet pA olika sitt att en manlig pedagog betytt sirskilt
mycket for dem och att de saknat honom dA han forsvann. Vid en
allmén jémfSrelse mellan manlig och kvinnlig personal siger en av
dessa pojkar att froknar kan vara lika snilla om man far gora lika
mycket for dem. En storre frihet, annorlunda mdjligheter verkar
vara kontentan av det man uppskattar om det inte ligger pa ett mer
personligt pian.

Trots att de tva forskolldrarna haft en likartad reaktion pa
manlig personal blir deras personliga slutsatser rakt motsatta.
Birgit sdger att “det gjorde inte s& mycket for vi hade sa roligt”,
hon accepterar alltsd den manliga personalens sitt att vara.
Margit konstaterar att hon foredrar att arbeta med kvinnlig
personal och berittar att hon nyss tackat nej till en tillfdllig manlig
personal med motiveringen att det inte fungerar lika bra infor
Lucia m m.
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Hir har jag velat visa att dynamiska faktorer kan uppfattas pa
likartat satt av bAde barn och vuxna, men att de skiljer ut sina
personliga stéillningstaganden. Detta var ett “tidlost” exempel.
Avsnittet 7.3. som behandlar olika pedagogiska miljcer frin olika
tider visar att barn och vuxna dven di har likartade nyanser i sin
beskrivning.

Detta 4r exempel pA dverensstimmelse. Aven icke-dverens-
stimmelse dr viktig. Dynamiska faktorer som uppfattats olika av
barn och vuxna beskrivs framfor alit i avsnittet om sjilvbild. (7.4)

6.3.2 Strukturella faktorer bam-vuxna

Som strukturella faktorer kan riknas personalférhillanden som
personaltithet, omsitining bland personalen, antal barn i gruppen,
lokaler och resurser, personalens utbildning, centrala riktlinjer av
typ pedagogiskt program m m. I denna studie ingir inte ndgon
“objektiv” matning av dessa faktorer, forutom en del bakgrunds-
faktorer fér barn och personal. Personalen har berittat om bade
personliga och yrkesmissiga faktorer som kan ténkas paverka
arbetet, sirskilt om riktlinjer for pedagogiken och har di kommit in
pa en del strukturella faktorer.

Barnen, som i forsta hand kan forvintas ha registrerat dyna-
miska faktorer, pdverkas indirekt av strukturella faktorer genom
personalens sitt att hantera dem och ”“&versitta” dem till dyna-
miska faktorer som kan uppfangas av barnen. Mestadels finns hir
inte ndgra explicita samband och de implicita sambanden blir en
tolkningsfraga. Jag vill hiir ta ett exempel, personalens fortbildning
som en strukturell faktor och hur den speglas hos bar}en@gplicit
och implicit. T e

Det som Olof, nio &r framst tyckte var roligt pA dagis var att
g4 ut i skogen. DA han berittar om Margit och hur hon var séger
han:

Snill. Hon gick pa nan kurs om natur ocksa. (P6:2)

Hans bror Lars, 8 &r kommer in p4 samma tema:

“Man fick va ute i skogen for henne, hon hade gitt i en sdn didr'n kurs
1 ~d naturen,... och di hitta vi saker, da friga vi henne vad det var och
dé kunde hon det. (P7:2)

Bide Olof och Lars minns att forskolldraren varit pad kurs om
natur. Detta har lett till naturpromenader som engagerat dem. Det
engagemang i naturen, som forskolliraren fitt genom att gd
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kurser och bli omradets resursperson understryker ocksd Margit
sjdlv som viktigt i kontakten med barnen. Hon sédger:

... d& tycker jag liksom att d4 4r det ju bittre att t ex jag kanske, jag visar
barnen min glddje och vad jag tycker dr kul, kul, nér vi gér till skogen
och si vidare d4, och f& med dom jittebra pa det. (M:31)

Hon beskriver ocksa ett engagemang pa det kreativa omradet,
redan i borjan p4 &ttiotalet, d& hon hade mellanbarnen, gick hon
och en till i personalen pa lerkurser. Det gir att hitta ett barn i den
gruppen scm beskriver ett starkt engagemang da det giller ait
arbeta med lera:

... jag holl pA med m 'dellera eller ... lera och rita, det var Annika ock:
jag, vi gjorde dagis pa dom hir gréna brickorna som jag ser att dom har
kvar fortfarande, dér gjorde vi figurer, och det var séngar och det var
troll och det var allt méjligt och vi gav varandra paket..och vi satt och
pysslade med det hir verkligen, det gjorde vi.” {F2rv:3).

Och hon dterkommer till detta under intervjun da jag fragar vad
hon héli p& med mest:

Det dr leran just. Annika och jag, nir vi holl pA och gora leran, det
minns jag mest.(F2:8)

Engagemanget &r inte att ta fel p4, men det finns heller ingen an-
tydan om ndgon inspiration frdn de vuxna. En inspiration av det
slag som pojkarna beskrivit dr inte omdjlig att tinka sig hir. I bada
fallen dr det i s& fall just de hir barnen som inspirerats, dvriga i
gruppen siger inget om det.

Det finns som sagt i stort sett inte de direkta, uttalade
sambanden. Exemplet ovan dr ett undantag. Sambanden fir man
ldsa mellan raderna, eller en koppling i flera led dir strukturella
faktorer Oversatts till dynamiska. Man kan t ex se att Margit ansig
att de hann géra mer i mellanbarnens grupp, eftersom de var en
samarbetad personalgrupp scm inte behdvde dgna s& mycket tid till
planering. Hon pekar ocksd pd att det i bdrjan av attiotalet fanns
mer resurser. Barnen i mellangruppen nidmner fler aktiviteter i
genomsnitt och samtliga barn i denna gtupp talar om utflykter till
lekpark, djurpark, badhwus, bibliotek osv medan bara ndgon enstaka
i de andra tva grupperna ndmner detta. Dessa samband dr natur-
ligtvis vanskliga, sirskilt dA det giller frekvensrikning, och det gr
att tinka sig andra orsaker som t ex att tonaringar har storre
tillgénglighet till sina minnen.

.‘
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Avsnittet som beskriver barns och vuxnas uppfattning om olika
pedagogiska miljéer (7.3) innehéller flera sddana kedjesamband. I
en miljé som beskrivs som ”stokig” beskrivs ocks en stor osdkerhet
foérorsakad av nya pedagogiska riktlinjer. D4 barnen beskriver lite
och instrumentell kontakt med personalen, beskriver pedagogen ett
nytt arbetslag med splittrad arbetssituation som behover mycket tid
foér intern kommunikation. Dessa tecken dr sipass manga och
Sverensstimmande att det gar att vdga ha arbetshypotesen att
barn fingar upp resultatet av skilda strukturella faktorer genom
personalens formedling av dem. Detta sker pd olika sitt hos
individuella barn beroende pa deras historia. Intressant i detta
sammanhang 4r att det verkar g att finga upp siddana samband
med en retrospektiv muntlig metod. Sambanden mellan struk-
turella faktorer och barnens reaktioner &r dock de mest osékra och
behdver utforskas vidare.

8.4 Helhetsbild av daghemsvistelsen

De viktigaste innebdrderna i vad varje barn minns har stark
genomslagskraft. Ménga av de viktiga innebdrderna i daghems-
vistelsen for varje barn kommer fram redan under rundvandringen
med informanten pA daghemsavdelningen och bekriftas sedan
under intervjun. Frigorna som stills di och under intervjun &r ju
av olika karaktir. Under rundvandringen stiller jag fragor av

typen Kinner du igen dig? S&g det ut si har? Vad gav det féren -

kinsla? Vad gjorde ni hér?, medan intervjun ju innehdller mer
direkta fragor pa olika omraden.

Trots frégornas olika karaktir formedlar informanten ofta en
kirna som ir densamma oavsett hur man frigar, men kanske
uttryckt pa olika vis. Jag vill ge tre exempel pa detta, med hjilp av
en informant fran varje &lderskategori.

Erik, 22 &r (P1) berittar redan under rundvandringen om sig
sjalv. Han beskriver sig som lite enstrig, satt och fundera for sig
sjalv. Han tyckte inte om att brdka och han tyckte det var lite for
hogljutt och ratt mellan barnen. Han minns inga sérskilda vuxna
och heller inga sirskilda kamrater, men minns vad han tyckte om
att géra, lagga pussel, lisa bocker, labyrintspel. Hans vuxenin-
riktning uttrycks inte i att han minns sirskilda vuxna som personer,
men att han sig fram emot vuxenstyrda aktiviteter som samling.
Allt detta kommer igen som svar pd olika fragor i den mer struktu-
rerade intervjun.

Tomas, 16 ar (P3) sdger inget om sig sjdlv under rund-
vandringen men under intervjun beskriver han sig sjilv som livlig,




-110-

svart att sitta still, alltid- p4 spring. Hans minnen under
rundvandringen bekriftar denna sjdlvbild. Han dr det enda av
barnen som redan da vi kommer in i korridoren ger en utforlig
karta, en beskrivning for mig hur olika lokaler som kék och
smabarnsavdelning 4r belﬁgna i huset och. beréttar minnen som
visar att han rort sig mycket i huset och korridoren (grdnsover-
skridande minnen som jag kallat dem). Han #4r den ende av barnen i
mellangruppen som under intervjun inte minns att han suttit och
smépratat med froknarna utan hinvisar till samlingarna, som han
i likhet med de flesta barn, dock inte minns sd mycket av. Allt ar
roligt, det betonar han under bade rundvandring och intervju. Han
minns mest aktiva lekar som Broderna Cartwright, bilar, grév-
skopor, langdhoppstavhngar Kamraterna framtrdder starkt vid
bada tillfillena, han dr kamratinriktad, personalen kommer i
bakgrunden. En froken minns han med hatkirlek, och hon finns
med redan under rundvandringen som den som spelar gitarr.

Martin, 9 &r (P5) blir 6vervildigad d4 han i slutet av rund-
vandringen far se ett kort av daghemsgruppen och boérjar rikna
upp alla barn som var “dumma i huvudet”. Samma sak upprepas
under intervjun da han ser kort. Det framkommer d att manga
inte vill leka med honom. Lekkamraten Kristoffer som helt domi-
nerar intervjun som den viktiga person som gjorde dagis virt att
vara p4, finns dock inte med under rundvandringen. Hir lyfts ett
par andra pojkar fram. Denna skillnad kan vara vérd att uppmiirk-
samma. Hans kiinsla infér daghemmet dr blandad, det uttrycker
han genomgdende. Forhallandet till kamraterna 4r centralt ur hans
perspektiv, han ér barninriktad och eftersom det dr laddat och nira
for honom kan man hir tinka sig att det paverkar hans beskrivning
s& att han ibland gor om verkligheten. Nagra vuxna nimns inte
spontant.
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7. Daghemsvistelse i retrospektivt
perspektiv; preliminéra resultat

Jag vill till att borja med bortse frin att mina tolv undersdknings-
barn &r i olika Aldrar och har varit pA daghem vid olika tidpunkter
och istillet behandla dem som en enhetlig grupp. De representerar
dA gruppen barn som varit pA daghem och jag vill lyfta fram de
gemensamma uppievelser, beskrivningar och virderingar som
finns i gruppen som helhet. Likheten var det forsta drag som slog
mig efter genomfdrda intervjuer. Jag hade da kénslan av att ha
uppnatt det som man inom kvalitativ forskning kallar mittnad i
urvalet. Det giller i si fall den understkta avdelningen. Om man
uttkade urvalet till att omfatta flera avdelningar av olika karaktir
ar det troligt att man skulle fa ytterligare kvalitativa variationer.

En del variationer kan hinforas till individ eller kon. Den
sociala bakgrunden dé det giller fordldrarnas yrken oct. bostadsort
ar enhetlig. Skillnader som handlar om familjebakgrund, framfor-
allt att vara skilsmissobarn liksom vistelsetiden pA daghemmet kan
ocksé vara av intresse hdr.

Har foljer alltsd forst en skildring av foreteelsen att vistas pa
uegrem, sedd ur barnens eget perspektiv.

7.1 En kamratdefinierad barnkultur

Rubrikens tvd begrepp bildar tillsammans en kategori som &r
avsedd att ge en beskrivning av hur daghemsvistelsen ser ut i bar-
nens dgon. Barnkultur dérfor att det mesta och det bista barnen
gor &r lek eller egna aktiviteter. Begreppet anvinds hér i en antro-
nologisk betydelse, barnkultur som livsform. Kamratdefinierad
dirfor att upplevelsen av vistelsen bestims av forhdllandet till
kamrater. Om det ar roligt att vara ddr, om man lingtar dit eller
om man lingtar dirifrdn beror pa tillgang till och relation till
kamrater, inte till de vuxna. Denna kamratdefinierade barnkultur
kan paradoxalt nog dven betecknas som vuxenstyrd. En stor del av
aktiviteterna 4r direkt vuxenstyrda. Denna styrning kan goras pa
storre eller mindre avstand till barnen beroende p4 de vuxnas
forhaliningssitt och kontakt gentemot barnen. De tas upp i ett
sdrskilt avsnitt. Jag skall i tur och ordning g& igenom begreppen
ovan och forsoka visa att de dr grindade i mitt material.
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7.1.1 Vad menas med bamkultur?

Det barnen tar upp som svar pa vad de gjorde mest och vad som
var roligast att gora handlar i forsta hand om lek, i andra hand om
aktiviteter av olika slag. Leken som barnen nimner kan indelas i
kategorierna rollek , konstruktionslek och utelek och dr ungefér lika
stora. Rolleken innefattar klassiska lekar som mamma-pappa-
barn, leka doktor, leka affdr, leka buss, eller TV-ingpirerade som att
leka Bréderna Cartwright eller He-man. Konstruktionsleken inne-
bir t ex att med lego, kuddar elier plankor, bygga u-batar, bilar
eller bilbanor. Utelekar innebir att cykla, gunga, grava i sandladan
och &ka kilke. Konstruktionsleken 4r pojkarnas kategori och rol-
leken flickornas, liksom mer ovintat utelekarna.

Aktiviteter innebdr att lisa, rita, skriva, viva, baka med lera,
spela spel, ga till skogen eller spela fotboll. De hir aktiviteterna
kan vara initierade bide av barn och av vuxna eller utféras med
deras stdd och dr den typ av verksamhet som traditionellt ingér i en
pedagogisk miljé. Mer tydligt ldrarledda aktiviteter som samling
eller lararstyrda lekar tar barnen inte upp spontant. Leken har
sammantaget det stdrsta utrymmet och nimns dubbelt s& ofta som
aktiviteter.

En ytterligare kategori som forekommer har jag benimnt
griinstestande aktiviteter, som innebdr att barnet skapar eget
utrymme béde i rummet och till innehdllet. En pojke beskriver till
exempel att de dgnade sig At att "jaga flickor”, de var i kdket och
hédrjade och stal sockerbitar, sprang till lekis foér att retas med
lekisbarnen.

PA olika sétt forsoker barnen skapa ett eget utrymme, ett
frirum dér egna intentioner kan levas ut. Det sker genom att som
ovan beskrivits testa grincer pa olika sétt, t ex genom att dver-
skrida grinser och gora det forbjudna, i hemlighet eller 6ppet. Det
kan ske genom att ha en hemlighet, att ha med godis och'gémma
fran de andra, att leka bréderna Cartwright fast man inte far, eller
att bokstavligt utvidga sitt utrymme genom att forflytta sig ut i
korridoren, g& 6ver till andra avdelningar eller till koket.

Det kan ocks4 ske genom att skapa avskildhet frAn vuxna och
dven gentemot andra barn, t ex yngre barn som upplevs som stor-
ningsmoment. Det karn ske genom att anvidnda det avskilda
rummet eller att varz inne da andra 4r ute. Citat frin tva flickor
kan illustrera detta. Ylva sédger foljande:

Och sA idlskade vi att leka hir for dA fick vi vara lite mer i fred, liksom
.. vi gilla att g4 in hir och leka att hir bodde vi och s4 hir. (F2rv:2)
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Hanna: Jag vet att vi var hirinne, mycket ... vi ville gérna stinga in ose
hér, s4 inga andra smibarn kom in. (Flrv:3)

Ett 6vergripande intryck dr att det dr viktigt for barnen att fullftlja
sina egna intentioner och intressen. Det uttrycker barnen pa olika
sitt, bAde direkt och indirekt. Rakel siger det tydligt, d& hon pa
frigan vad som var bist av alltthopa svarar att det var nir man
fick leka vad man ville. Det kan ocks4 uttryckas negativt si att det
som man tycker iila om &r nir man inte fAr bestimma 6ver sig sjilv
och vad man skall gora, som att vara tvungen att rita d4 man vill
fortsitta med leran, eller g4 in dA man vill spela fotboll.

DA barnen berittar om vad de helst gor berittar de samtidigt
om sig sjilva och ger en individuell profil. Tomas, 16 &r, dr som
dagisbarn stindigt pa sprang tillsamurans med kompisen, vi var
“lite vilda av oss” siger han sjilv. Han stir for samtliga exempel
ovan pa‘grinsutvidgande aktiviteter. Erik, 22 ar, representerar en
annan ytterlighet:

Ja jag satt nog, jag satt nog mest och pyssla med nat sjilv och om jag
inte ... jag tog vil sillan initiativet tror jag till att bdrja med nan san dér
annan lek, utan di hiingde jag pd nin annan ... men jag satt nog och
spela nit spel eller liste eller ndt sint dér, tror jag. (P1:17)

Anna, 10 4r, kan vara exempel pa en flicka som leker allsidigt:

I: Vad gjorde ni tillsammans mest?
A: Var ute och lekte. Sandlddan, cyklade och det och, jaa, vi lekte
mycket d3, spelade spel mycket ihop och liste och s. (F4:4)

Barnens helhetsintryck av att vara p4 daghem &r positivt. Hilften
av barnen tycker att det ér roligt eller mycket roligt, hilften tycker
att det r roligt, men trakigt ibland.

7.1.2 Kamratrelationer

Innan jag gir in pa att motivera ordet kamratdefinierad vill jag
beskriva hur relationerna till kamrater till vardags uppfattas av
barnen.

Tio av de tolv barnen nimner en eller tvd barn som bista
kompisar eller barn man lekte mest med. De Gvriga tva siger att de
inte var med nagon speciell, de vixlade, “stod pa ganska god fot
med alla”, séger en av dem. Att ha en kompis forefaller vara en
intridesbiljett till dagisvarlden. Man kan t ex beskriva att det var
pirrigt frsta dan, innan man fick en kormnpis eller att det var trakigt
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en lingre tid i bérjan p4 daghemmet innan man lirde kénna de
andra ovittre. .

Barnen foredrar jamndriga barn av samma kon. Att leka med
dldre kunde vara roligt. De sm& kan fi vara med och vara
accepterade, sdrskilt om de passar in i leken. Annars kan de anses
vara arbetssamma, vara i viger. darfdr att de springer omkring
eller férstor. Andra attityder som kommer fram &r att man kan
kénna sig som en som bestimmer gentemot de yngre eller kiinna sig
stor d& man tar hand om dem. Det kan ocksd hiinda att man inte
bryr sig s mycket om dem, man dr for sig sjilv eller dom “var pa
ett annat stille” och lekte med sina kompisar.

Att leka med det motsatta konet forekommer och verkar mest
vara dA man leker i strre grupp, t ex 44 man bygger kojor, di man
sitter tillsammans och ritar eller d4 man dr ute p& garden. Att leka
“i par” med nagon av motsatt kon framstills mer som en nédlos-
ning t ex sent pA dan d4 inga andra barn finns att tiliga. _

S&rskilt manga eller allvarliga konflikter med kamrater upp-
lever inte barnen att det var och dem klarar man ofta upp sjilv,
personalen ingriper vid storre konflikter.

Att sdga att man beundrar eller tycker illa om nagot annat
barn &r inte vanligt. M&jliga anledningar kan vara att nagon ar
duktig i fotboll eller att nagon flicka &r s6t, eller att man vill borja
skolan som nagon #ldre. Det kan ocksa vara ndgon somn ar alltfor
brakig for att bli accepterad, dirfér att man upplever att han traka-
serar de andra barne.1.

Lars, 8 &r: FHan brakade s& mycket, bara kom till en, sd kunde han sitta
snara och sen forsoka brika. (P7:8)

Barn som var annorlunda pa nagot vis har nagra barn erfarenhet
av, t ex ett barn som var utvecklingsstort. Det upplevdes inte som
sa konstigt, och for det mesta var han inte med de dvriga. Men en
pojke siger att “det var vil ndgra som holl pA och tracka honom
da”. Annars talar inte barnen om mobbning men saker som
uppmarksammas hos andra barn kan vara att nagon dr lite
langsammare, att vara lite mullig, att “kiika snorgubbar” cller att
vara riadd for saker, lite “sjapig.”

7.1.3 Vad menas med kamratdefinierad?

Barnen upplever att det dr mest roligt men ibland trakigt att vara
pa daghemmet. I bAda fallen handlar barnens motiv om kamrater

eller aktiviteter. Snilla froknar finns ocksd som motiv men #r inte
% canligt,
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Det var ju roligt d4 fér man traffade kompisar dér och lekte. (P4:1)

sager Kalle, 15 &r och Tomas, 16 4r, talar om “det forsta kamrat-
skapet”. Att det dr trakigt om man inte ldrt kinna de andra barnen,
4r ett motiv, och ett annat motiv &r att det 4r trakigt da det inte
finns s mAnga barn. Nir alla barn gétt hem och man gick hem
sent, si var det “jattelAngtrakigt”, tiden gick jdttesakta, siger t ex
tioAriga Anna, sirskilt om det inte fanns s& mycket tjejer. Nioariga
Martin sédger:

Det var inte sA kul att vara ensammen precis, férst pA morron nir man
kom. (P5:12)

Kamraterna bestimmer om det dr roligt. Finus inga s dr man
ensam. De vuxna verkar inte riknas som séllskap. D& barnen
berittar om vad det 4r som gor att man lingtar till daghemmet
eller att man lingtar hem frin daghemmet nimns inte de vuxna pa
daghemmet som anledning. Barnens motiv ser ut s& hér:

Tabell 5. Barnens motiv for att lingta till daghemmet.

Motiv Antal

Kompisar _
Gjorde ngt roligt pA daghemmet
Sjuk, ledig, trakigt hemma
Mamma inte hemma

Totalt

Tabell 6: Barnens motiv for att lingta hem frén daghemmet

Motiv Antal

Brist p& kompisar
Trakigt, inget att gora
Sent pa dan, trott
Hem till mamma
Ledsen, sjuk

Totalt
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Kompisar eller brist pA kompisar ir den storsta kategorin. Att man
lingtar till daghemmet for att det hinder nagot roligt dir eller for
att man har trakigt hemma innebér vil ocksd att man lingtar efter
kamrater och aktiviteter tillsammans med dem. DA man ir trott
eller ledsen eller sjuk s kan det nog istillet hiinda att man ocks4 4r
trott pa kamraterna. Den enda vuxna person som man pekar ut
som ndgon man lingtar efter 4 mamma.

Fler barn ldngtar hem fran #n till daghemmet. Skillnaden kan
antagligen delvis forklaras av barnens vistelsetider. De #ldsta
barnen, som vistas mer 4&n 10 timmar pA daghemmet varje dag
uppger inte att de lingtar dit, och har knappast ndgot utrymme i tid
for att gora det. Det kan naturligtvis tinkas att man i ett storre
urval ocksa skulle f barn som lingtar efter vuxna pA daghemmet.
Bra och snilla froknar dr ocksa ett motiv for trivsel, men inte si
vanligt, kamrater och aktiviteter nimns tre ganger si ofta.

Kamrater kan ocksd definiera tillvaron negativt som ett
potentiellt hot. Att ingen vill leka med mig, att man ir lite radd for
de andra barnen, att det &r lite f5r livligt och hetsigt, eller att barn
pa andra avdelningar kan kinnas farliga. Aven froknar uppges
som orsak till att daghemsvistelsen kunde upplevas simre, i tvd
fall, men da inte personligt utan for att de gripit in och styrt for
mycket eller for litet. Aven dA det giller negativa motiv 4r kamra-
terna den storsta kategorin.

Slutligen ber jag ocksa barnen sjélva att ta stillning till om
det &r de vuxna eller barnen som &r viktigast for dem. De! 4r en
svar frga att besvara men alla barn gor det. Sex barn ser de andra
barnen som viktigast, tre svarar bdde barnen och de vuxna och tre
véljer de vuxna i forsta hand. Barnens motiveringar 4r viktiga hir
och gor att intrycket av kamratdefinierad tillvaro forstirks. Tio-
Ariga Anna siger:

Jag tror barnen, for det viktigaste var nog att man hade nin och leka
med ocks .. For det var inte s4 roligt att vara sjilv heller. (F4:6)

De tre barmn som viljer bdda har inte motiverat sitt stéillnings-
tagande. Det har ddremot de som viljer de vuxna i forsta hand.
Sven, 22 ar, beskriver att han inte har sA mycket kontakt med
barnen i borjan:

Liksom d4 ville man inte bekanta sig med dom nya barnen for det var
vil dom som va orosmomentet d4 ..som man var lite skraj for...Men
sen sd jaa, lirde jag kéinna barnen lite mer ..ocks8, kompisarna, s4 man
lekte lite ihop och s& dédr, man forsokte vil..S4 d4 i borjan forsokte
man vil hitta lite trygghet hos dom éldre. (P2:9)
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Eller soz. Hanna uttrycker det:

...ndr man inte fick va med si ... var det ju ... s fanns det ju alltid dom
och gi till i varje fall .... Man ville ju va med barnen, och s& tyckte man
att det var skont att froknarna finns dir nir man inte for va med, tror
jag nog. (F1:12-13)

De vuxna tilldelas hir funktionen som riiddare i niden, en néd som
uppstatt eller kan uppstd pga kamrater. Det tredje barnet som
viljer vuxna menar att utan de vuxna hade det inte blivit bra. Utan

de vuxna hade det blivit meningslost, trams utav alltihop sdger han
och fortsétter:

Om det var nin trevlig lirare som mnan ville, som hade sagt att nu ska
vi gora det och det i morron, di sig man fram emot att hon eller han
skulle leda det. Det var en rolig grej som skulle komma, och i och med
att hon eller han skulle leda det s var det dnnu roligare, det var det
man sig fram emot, just det ast hon eller han skulle ta hand om det ...
sen att barnen var med det var ju sjilvklart, men dom fanns dir
liksom @nda. (P1: 20-21)

Den hiér pojken dr undantaget som bekriftar regeln, han definierar
mer utifrAn de vuxna. Hér pekar han ut vuxna i tvd andra funk-
tioner, som skapare av struktur och som skapare av mdjligheter.
De vuxnas funktioner i barnens 6gon skall jag aterkomma till.

7.1.4 Vuxenstyrda akliviteter

De vuxenstyrda aktiviteterna utgor ju en stor del av fillvaron pa
daghemmet men lyfts inte fram i barnens beskrivning, med undan-
tag for ovanliga aktiviteter som lite storre utflykter t ex till badhus
och djurparker.Har vill jag nu beskriva hur barnen upplever négra
vanliga vardagliga moment som styrs av de vuxna. Det &r
matsituationerna, vilan och samlingen. Jag vill i samband med den
sistnimnda ocks4 redovisa hur barnen ser p& begeppen trygghet
och att lira sig i samband med daghemsvistelse.

En majoritet av barnen har uppfattat maten och matsitua-
tionerna positivt, som trevlig samvaro och god mat. Nagra har
tydliga minnen av matritter de inte tyckt om och som de ibland
tvingats dta upp. Erik (P1) berittar om champinjonsoppan, som
han fortfarande inte kan ita, Ylva (F2) berittar om groten hon inte
tyckte om, och Kalle (P4) berdttar om mysrummet som skrick-
rummet, eftersom han var tvungen att sitta dér med sin tomat tills
han #tit upp den. Detta ir undantag, huvudintrycket dr positivt.
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Vilan &r ddremot ett moment som méanga barn upplever negativt,
det enda som generellt pekas ut som trakigt. Fem av barnen tycker
den &r enbart trakig, ytterligare tre tycker den ar trikig ibland eller
"s&dér”. Bland dessa Atta barn finns lika ménga pojkar som flickor
och bam fran alla tidpunkter. De anledningar som uttalas i mitt
material dr svirigheter att koppla av, svért att somna, det var

stokigt. Rakel beskriver malande bide barnens och de vuxnas
problem:

Man var tvungen att ligga still ... Jo det kanske va om man legat ritt
linge och vart sd hiir och d4 korde vi med sé hir att den som hade legat
tystast fick g4 upp forst. ... Dom satt och lyssna(skratt) och den som
hade vart brakigast fick g& upp sist, for alla tyckte det var si trikigt med
vilan och ville f6rst g4 upp med sin madrass och leka. (F5:12)

Tre barn sdger att det dr skont och bra med vilan, en vet inte. Det
som &r skont dr att ligga och lyssna pa band eller pa saga. Sex av
barnen upplever att de aldrig somnade, 6vriga ibland eller vet €j.
Samtliga barn upplever att de kénde trygghet pd daghemmet, de
fanns inget de var rddda for.

Samlingen har gett olika upplevelser fér barnen. Hilften av
barnen kommer under rundvandringen sjilvmant pa att de haft
samling. Fem av barnen tycker att samlingen var jattekul eller kul
och bra. Fyra barn tycker den var ganska rolig eller halvtrakig, tva
vet inte och en beskriver samiingen som en riktpunkt i den langa
dagen. De flesta barnen kan ange ndgon slags innehall, det som
nimns oftast &r almanacka, &rstider och singer men dven lekar,
vad man skulle gora eller ha till mat samy konflikter mellan barnen
dr samtalsdmnen barnen kommer ihag liksom att man l4ste eller
oppnade paket. Inget barn kan ange ndgot mer specifikt innehAll:

Barnen fAr ocksa fragan vad de lirde sig pA daghemmet. Som
kan véntas toikar de ordet lira sig pa olika sitt. Den vanligaste
tolkningen ér att de lir sig att gora ndgot med hinderna, skapande
verksamhet som att véva, mala eller snickra eller praktiska fardig-
heter som att klippa, hoppa hopprep eller bre smorgas. Denna
grupp nimns tio ganger eller av sju barn.

Skolkunskap dr en annan huvudkategori, som att lira sig
ldsa, skriva eller siffror men ocksd namn pd blommor. Barnen
associerar da .oftast till sexarsverksamheten. Denna kategori
nimns atta gdnger eller av sju barn.

En tredje kategori tar upp socialt umginge, att lira sig vara
med kamrater och ta hinsyn (sju génger eller fr-n barn) och en sista
kategori tar upp ordning och hygien, som att l..za sig vara tyst och
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_inte skrika och braka, att lira sig bordsskick eller att borsta
tinderna (sex ginger, fen: barn).

Sammanstillningen visar att barnen har en allsidig tolkning
av begreppet inlidrning och att de inte i sérskilt kopplar ihop sam-
ling och att lira sig utan kopplar det till varierande aktiviteter

under dagen och att de lar sig av bide barn och vuxna. Jag gar nu
over till att beskriva barnens relation med de vuxmna.. |

7.2 Bams upplevelse av relationen med de vuxna

De vuxna utgor en visentlig del av den pedagogiska miljon genom
sitt forhAllningssitt och sitt sétt att agera. Hur barnen upplever de
vuxna blir d4 en viktig del i deras upplevelse av den pedagogiska
miljén, som informanterna med hjilp av forskarens fragor har
reflekterat ver. Hir Aterger jag forst hur de upplevt pedagogerna
som personer, dérefter deras funktioner och sedan relationen med
de vuxna, typen av kontakt och maktforhallandet.

7.2.1 "Fréknar” jamfért med andra vuxna

Ett sitt att belysa en relation eller uppfattning ér att stilla den i
kontrast till en annan. Barnen har fitt kontrastera daghems-
personalen dels mot egna foraldrar, dels mot andra pedagoger .
man mott. Det blir dA ett sitt att avgransa upplevelsen och rela-
tionen genteinot andra relationer man haft, med andra vuxna.

Elva av de tolv barnen &r sikra pa att det dr skillnad pa
fréknar och forildrar, inte alls samma sak, som nagon séger. Det
4r svart att beskriva eller motivera skillnaden, tycker de, men
manga forsoker och gor det forbluffande bra. Jag tycker det ér
viktigt att deras egna formuleringar kommer fram hér. Sven, 22 ar
sdger:

Neej, man tors vil inte lika mycket prata med dom om lika viktiga
saker kanske. Man tordes vil slappna av mer med mamma och s& dir
och va sig sjilv och prata, ja just det, prata grejer och s& dir. (P2:16)

Ylva, 16 &r uttrycker det sa hir:
: Om du jimfor dagisfroknar med forildrar, dr dom pd samma satt?

Y: (Skratt) Neej, verkligen inte, det ir inte alls samma sak ... Det blir
inte det, mamma &r 4ndA mamma och pappa ir 4ndA pappa och det
blir lite annorlunda ... till mamma och pappa kan man sdga allt
liksom, dir kunde man prata verkligen, men pd dagis ville man inte
det, det kiindes frimmande dnd3, liksom... (F 2:12)

1.



-120-

Anna, 10 4r: "Nej, det &r nog annorlunda, lite for man triffar ju

mammorna mer och dem ir man mer van vid, mammorna, dom ir

som ... vet jag nog inte vad det dr som &r annorlunda men att det ir

sak samma. Eftersom det &r ju s& manga froknar och det ir ju s4 att
. man &r ju mest hemma. (F4:11)

Hir finrs flera saker uttryckta som barnen 4r 6verens om. Det
finns storre kinslomissig nirhet med fordldrar, mamma talas mest
om, man dr mer avslappnad och térs prata om allt. Man kinner
fordldrarna béttre, mamma &r mamima och pappa 4r pappa, de ar
inte utbytbara. Eller som Anna , 10 &r, siger att det &r ju sA ménga
froknar. Cecilia, 15 &r, som ocks4 beskrivit att hon pratade mycket
med fréknarna, beskriver kontakten si hir jamf6rt med forildrar:

Mera ytlig, fast inte riktigt ytlig 4nd4, men 4nd4 sA var det inte samma
kontakt. (F3:23)

Att det inte dr samma slags forhillande man har till forildrarna
som till personal pA dagis dr barnen helt pA det klara med, det 4r
inget konkurrerande forhllande fér dem, dven om de kan siga att
det dr ganska likt. Flera uttrycker ju ocksa att de sjilva haller dis-
tansen och vill gora det.

Sedan finns det ett par barn som utrycker sig pA annat sitt,
att dagisfroknar liknar eller rentav 4r snillare 4n forildrar. BAde
Kalle och Tomas &r pojkar som beskriver sig s4 att de slipper loss
och &r lite mer busiga pa dagis &n hemma. Kalle, 15 Ar, som ocksA
tycker det dr skillnad siger “Ja, dom var vil lite snillare dA” och
menar dagisfréknarna. Det motiverar han si hir:

...dom visste vil inte riktigt d4 hur mycket man talde och hur stark
inombords man va. (P4:18)

Han haller med mig da jag frgar om det var mer konflikter och
kénslor hemma. Tomas, 16 &r 4r den enda som direkt betonar en
likhet. Han menar d4 en jimférelse med sir. mamma, pappa anser
han inte jimforbar med dagisfroknar:

Jaa, jag tyckte det, ja det var nog, dom var nog ganska lika faktiskt...
Dom kunde ju bide va arga och snilla och s4 dir, glada och... (P3:24)

Barnen stiller ocksd sina daghemsfroknar i relation till andra
pedagoger de mott. Nir daghemspersonalen jamfors med mellan-
stadie- eller higstadieldrare nirmar de sig forildrarna igen. De dr
mer fordldraliknande, s att de 4r mer omhindertagande, ger trost
och kramar, och ocksé4 en ndrmare personlig kontakt. Det &r ocksd
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friare och inte si stringt eller formelit pA daghemmet. Ett par barn
lyfter fram sina froknar pA smabarnsavdelning som dem som de
har haft den allra narmaste kontakten med, ett par talar om mycket
unga vuxna, tillfillig personal, soi.x viktiga.

7.2.2 Férhdliningssétt och funktioner

DA barnen skall ge ett allmint omdome om hur froknarna var
anvinder de orden sndll och bra. Alla barn i mitt material tycker att
froknarna ar snilla och bra. Denna kategori kan anta olika
dimensiorer i en tregradig skala, da fréknarna betecknas som
<attesnilla, vildigt bra kontakt

-snilla, bra, trevliga

-jag tror eller de var nog snilla och bra.

Modifieringen i den sista kategorin kan eventuellt hénforas till
osikerhet p& hur man minns och allts& uttala en férhoppning om
att man minns ritt. Detta kan exemplifieras med Hanna, 22 &:

Ja, jag tror dom var bra. Jag minns inget dumt for det ... Dom var inte
elaka i alla fall sa dir direkt...(F1:4)

Inget barn uttalar ngot allmint negativi om pedagogerna. Det
kan man naturligtvis tdnka sig att det skulle kunna finnas om man
hade ett storre material fran flera daghem och avdelningar. De
negativa omddmen som finns 4r tre stycken och handlar om
enskilda personer. En kiagade jimt, en var hatad av alla och en var
arg. Detta dr personliga omdomen fran barmens sida och grundar
sig formodligen i “personkemi” eller ett personligt forh&llande. Det
grundar jag pa att andra barn tycker tvértom. Den fréken som en
pojke hir betecknar som hatad av alla utpekas t ex av ett annat
barn som hennes alsklingsfroken, den froken som betecknas som
arg tycker ett annat barn bist om. De flesta bamn kan inte minnas
nagon sirskild favoritfroken och motivet att ha en &r inte alltid
personligt utan t ex att hon brukade finnas till hands. Pedagogerna
framstar alltsi som utbytbara. Det finns ocksé enstaka exempel pa
att en pedagog varit personligt betydelsefull for ett barn.

Pedagogerna som grupp betecknas alltsd av barnen som
snilla och bra. Vad det stir for kan man fA klart for sig da de talar
om pa vilka grunder de tycker att ndgon pedagog &r sérskilt bra.
Det som i forsta hand kommer fram kan betecknas som olika
aspekter av de vuxnas forhillningssitt. Det kan innebéra att vara
tilldtande, att f4 gora saker.
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Jaa, hon var bra, man fick gora saker. (F4:1)

Mm, hon va snill. Fick gora lite mer fér henne ... (P5:2)

Det kan innebira att visa respekt f6r barnet:

-..hon frdgade alltid om man tyckte om maten eller om man inte tyckte
om maten och s3.(F5:2)

Att visa kinslor, det kan handla om att vara glad, rolig, inte s arg.

Hon var jittesnill och snidll mot alla och s3 (F3:3) ... det var nin man
drog sig till {6r hon va alltid glad och s& ... (E3:4)

Slutligen kan det handla om god kontakt, att kontakten upplevdes
som viéldigt bra eller att den vuxne var med mer. Barnen upp-
skattar ocks och mirns om den vuxne klivit ur sin professionella
roll och t ex bjudit hem barnen. Den vuxnes férhallningssitt 4r
alltsa nagot som upplevs och registreras av barnen som viktigt
eftersom det i stdrst utstrickning anfors som skal till att nagon ar
uppskattad. En annan grund for uppskattning som framkommer 4r
funktionen som hjiilpare, att ta hand om och hjilpa barnen:

Jaa dom va ju trevliga d4 f6r dom, dom tog hand om oss da. (P4:1)

-.. hon va sé snill liksom, hon hijilpte till med allting och var aldrig lat.
(F5:6)

Jag har tidigare namnt eller gett exempel pa funktioner som barnen
upplever behov av och som alltsa &r funktioner i direkt relation tll
barnen. Hjilpare 4r en sAdan funktion som getts exempel p4 och
som barnen uppskattar. Att bli omhéndertagen t ex d4 man #r
ledsen, att fA hjilp med n&got man vill géra &r viktigt. En annan &r
funktionen som riddare i ndden dA relationen till kamraterna inte
fungerar och som ocksé getts exempel pA. Tva andra som ocks
framskymtat och som jag skall utveckla nagot &r funktionerna som
skapare av mojligheter och skapare av struktur.

Skapare av mdjligheter kan innebdra att den vuxne for-
medlar en kontakt, aktivitet, spinning eller kunskap som barnet
uppskattar. Erik berittar t ex att han kan se fram emot aktiviteter
som en vuxen planerat. Lars, 8 ar, berdttar om skogspromenader
tillsammans med en pedagog.:

Man fick va ute i skogen fér henne, hon hade gatt i en sin dir'n kurs
med naturen, och da hitta vi saker, d& friga vi henne vad det var och
dA kunde hon det. (P7:2)
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Hir framstar for Lars pedagogen som en killa till inspiration och
kunskap, ett levande méte. Samma intresse och intryck formedlar
hans bror, detta dr nagot broderna uppskattat.

Pedagogen som skapare av struktur ligger néra uttrycken
pedagogen som granssittare, som polis, som skapare av ordning.
De speglar den balansging som pedagogen méste klara av i detta
sammanhang. Det giller att skapa en tillricklig struktur sa att det
inte blir kaos, men heller inte tvang eller ordning fOr ordningens
egen skull. Att undga kaos, talar Erik, 22 &r, om dA han menar att
det utan froknarna blivit bara trams och d& han ocksa efterlyser
mer ingripanden frin pedagogerrnas sida. Ylva, 16 artycker att det
ar svart att beskriva en speciell pedagog, hon vet inte hur hon ska
sdga, hon tycker det dr svart att forklara hur en fréken ér:

hon var som en froken liksom, froknar var froknar liksom: det ... Jaa,
det dr s& svart att forklara ocksd ... Ja, vi var ofta ute och gick
promenader och gick till lekparken och si dir ... och mar uppfattade da
att det var dom som bestimde, froknarna, 6verhuvudtaget, det var
dom som bestimde, liksom s& skulle man gora,{suck, skratt) ... man sig
dom nog som poliser p& nat sitt liksom. (F2:1)

Da jag ber henne utveckla begreppet poliser forklarar hon:

Jaa, dom ... liksom ... om nin gjorde ndt fel s var det liksom dom som
tog tag i det hela liksom ... p. ndt sitt. (F2:2) .

Ylva uppskattar ocksd ordning:
Och sen liksom nir man spela spel och si tyckte jag i varje fall om nir
en vuxen var med for d4 blev det ordning, for annars s blev det ofta
stokigt och s& ddr niir man skulle spela spel, det vart ingen eller
nénting. (F2:3)

SA det var bra ibland att de vuxna holl ordning, frigar jag da, och
hon svarar:

Ja, dom var bra jimt tycker jag
och fortsétter

Ja, men jag tror att det behdvdes ocks4, det kinde vi att det behévdes
nin som sa till. (F2:3)

Det sammantagna intrycket &r att Ylva upplever att pedagogerna

lyckats hilla balansen mellan kaos och tvéng ganska bra. Ylva
sjalv, som beskriver sig som en ledartyp, &r den sortens barn som
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16r sig vid grénserna och vill testa dem och kanske dérfér i hégre
grad upplever pedagogerna i deras roll som ordningens uppratt-
hallare.

Att skapa sysselsitining 4t barnen genom aktiviteter, kontakt
och lek &r vad barnen upplevt att pedagogerna sysslade med. Men
barnen har ocks registrerat andra mer vuxeninriktade verksam-
heter. De vuxna pratar med varandra om vuxensaker, de sitter vid
skrivbordet och t ex planerar, och de utfér andra sysslor som att
tvitta eller plocka fram madrasser.

' 7. 2.3 Kontakten med de vuxna

Det har avsnittet skall handla om relationen mellan bam cch
vuxna di det giller den kontakt man har. Kontakt kan till att bérja
med vara samtalskontakt, instrumentell kontakt, kroppskontakt
och lekkontakt. Dessa begrepp kan i sin tur anta flera dimensioner.
Upplever man nérhet eller distans i kontakten, vad talar man om,
ndr och hur ofta och s& vidare.

Samtalskontakten &r av tv3 slag, vardagssamtal och sam-
lingskontakt. Vardagssamtal innebidr hér att kunna sitta och prata
om lite vad som helst, t ex spontant berétta vad man gjort hemma.
I féljande utdrag ur en intervju beskriver 15-ariga Kalle detta.

I Vilken slags kontakt hade man med dom vuxna?

K: Jaa, det var vél, man va ju mycket med dom d4 om jag séger s8,
dom var ju med jimt néstan. Eller fanns i nidrheten.

I. jaa, dom fanns diir ja. Pratade man med dom mycket elier litet?
K: Man prata ibland d4 s3 hir, satt och prata lite om vad som helst.
1: Jaha. vad kunde det va?

K: Jaa, om man hade sett nat pA TV t ex, jaha, film eller nat. (P4:2)

I ett samtal med Cecilia, 16 ar beskrivs det s& hir:

I: Vad hade man for slags kontakt med dom vuxna, pratade man t ex
eller?

C: Jaa, det gjorde man..

I: Jaha ...

Det var nog mycket kontakt som var med dom vuxna och sa.

I: Vad pratade man sm?

C: Jaa, man beritta viil vad man hade gjort och man ... om man hade

giort ndt hemma eller nit, det gick man ju alltid och beritta allt for
dagis och...

I Jaha, det gjorde man.
C: ... sa det gjorde man ju ... (F3:4)
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Det samtal som beskrivs ovan verkar fOrsiggd spontant, nir som
helst, utan knytning till ndn speciell situation. Den andra tidsan-
givelsen dr just att man sédger att man talades vid vid gemensamma
aktiviteter, i rutinsituationer, d4 man satt och &t, di barn och
vuxna spelade nét spel tillsammans eller d& man var ute. Da det
giller innehdllet i samtalet handlar det om allt mdjligt, det kan
ocksA vara tankar om livet,enligt barnen men de har inga exempel
pA sidant inrehall.

Samlingskontakt &r en mer formaliserad form for samtal.
Den nimns av en del barn i férsta hand , tex av Anna, 10 ar:

I: Vilken slags kontakt hade ni pd dagis (barn och vuxna)?
A: Jaa, det var ju att dom laste ju for oss, vi hade ju samling och prata
om olika saker och ... (F4:1)

Eller Lars, 8 ar:

I: Prata ni med varann? Mycket eller lite eller?
L: Ganska mycket for vi hade sén dir samling.(P7:2)

Aven i denna mer formaliserade form forekommer att man pratar
om vad man gjort hemma, sirskilt i mandagssamling enligt barnen.

Den instrumentella kontakten har ocksa tva former, rutin-
kontakt och kontakt dd ndgot hiint.

Rutinkontakter. Vuxna som talar om for barnen att nu ar det
snart lunch, nu fir ni plocka ihop, eller nu ska vi gi ut, nu méste ni
kld pA er 4r den typ av kontakt som Dencik m fl kallar instrumentell
kontakt. Den nimner barnen inte spontant men de frdgas om den
och instimmer de flesta i att den forekommer, en del tycker det &r
mest sant, andra inte s& mycket.

Kontakt di ndgot hiint. Denna kategori &r inte foranledd av rutin-
situationer utan &r istillet en kontakt som uppstér i vissa situa-
tioner som kanske istdllet avviker frin det vanliga, d& nagot hant
eller dA barnen behdver hjilp. Det dr barnen som tar initativ till
den och den kan ju ocks betecknas som instrumentell eftersom det
4r nagot som barnen inte anser sig klara sjdlva utan behdver hjalp
med. Det kan vara ndgon som &r ledsen, ndgon som slagit sig, det
har varit slagsmal eller brak, d& nigon grater eller varit dum.
Barnen beskriver hir att de sjdlva tar kontakt, men naturligtvis far
man férmoda att dven de vuxna pa eget initiativ ingriper ibland.
Vardagssamtalen talar flickorna mer om, pojkarna mer om
kontakt i samling och d& nigot hint. Hur upplever barnen fre-
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kvensen av kontakt med personalen? Om man forsoker gradera det
allminna intryck som lever kvar och dir kvalitet och frekvens
héanger ihop, kan man fa en fyrgradig skala: Kontakten &r bra och
ofta, ganska mycket och bra kontakt, kontakt ibland, och slutligen
inte mycket kontakt eller knappast alls. Sex barn, fler flickor har
uppgett de forsta tva kategorierna om mer kontakt, sex barn de
andra tvd om mindre kontakt. Den hiir graderingen ar naturligtvis
vansklig att géra och kan vara missvisande. Initiativet till kontakt
forlédgger de flesta barn hos bide bam och vuxna, fyra barn enbart
hos de vuxna och tva hos barnen.

Ett specialfall av kontakt &r vad som hinder om barnet &r
ledset. Barnen har tillfraga‘s sirskilt om vad som hinde da och
svaren kan delas in i tre l.ategorier. Den forsta innebdr att frok-
narna sokte upp barnet och gav trost.

D4 tog dom vil upp en i knit om man var ledsen. (P4:2)

Det andra alternativet ar att barnet sjilv gick till en froken, oftast
den som var nirmast till hands. Det tredje alternativet ir att bar-
net stker ensamhet:

Jaa, nér jag var riktigt ledsen brukade jag bara sitta i ett horn eller g4 in
i snickarrummet eller géra nit. (P5:2)

Barnen fordelar sig pa de hér kategorierna 4-6-2. Att barnen siger
att de sjélva soker upp en froken &r alltsA vanligast. Intressant att
notera #r att det enbart finns pojkar i den forsta kategorin, att
froknarna sokte upp barnet och gav trgst. Den tredje innehéller en
av varje kon. Hir kommer barnen sjilva in p& kroppskontakt och
hérnést skall jag beritta vad de siger om det.

Att ha kroppskontakt och visa kéinslor ér en annan del av en
relation. DA det géller kroppskontakt har barnen fragats dels om
det férekom, dels om barnet sjilvt uppskattade det. Kropps-
kontakten i olika graderingar kunde innebéra att sitta i knit och
kramas, att ndgon satt och klappade en, halla handen eller dylikt.
Barnens bekriftelse pa att det forekom &r olika stark i en tredelad
skala, att det visst forekom, att det nog forekom och att det inte
férekom sa mycket. Totalt sju barn tycker att det férekom, fem att
det inte var mycket. Nagon tydlig skillnad mellan kénen finns inte.

Fyra av barnen, tva av varje kon, uttrycker att de personligen
uppskattade detta, att det var tryggt och bra, skont och trevligt. De
Ovriga Atta menar att just de inte var s intresserade av detta.

Lekkontakt. Forskningen kring lek under slutet av Attiotalet
har aktualiserat frdgan om de vuxna skall delta i leken eller ej.
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Upplever barren att de gor det och vad tycker de i s fall om detta?
Det finns en del roster kring detta i mitt material. Tre av barnen
anser att de vuxna ibland deltog i leken pé sA sétt att man kan tolka
det som att de deltog i barnens egna lekar. Foljande samtal
utspelas med Ylva, 16 ar. D4 jag frdgar henne om hon hade velat
att de vuxna var med mer sdger hon: '

Nej, jag tyckte det var bra som det var for jag gilla ndr vi var sjdlva,
allra helst inne i Mysan, det var darfor vi ofta gick in dit och lekte.

DA jag frAgar om det innebar att de ville komma ifran de vuxna lite
haller hon med mig;:

Jaa, precis, for dom hade inte samma fantasi som vi hade d& direkt
utan ...

nehej

...(Skratt) Dom fattade ju inte, dom gick igenom en vigg dir.

Om de velat vara med dd, frdgar jag, hade det varit bra eller daligt?
Jaa, ibland var det bra, nidr dom skulle leka busschauffor, kom jag ihag,
da var det bra.

Jaha.

DA skulle det va en vuxen. (F2:4)

Hon haller med om att de alltsd var med i leken ibland men sdger
att det inte var s& dér jitteofta. Har beskriver Ylva den kiinsliga
balansakt som de vuxna méiste klara av vid deltagande i leken. I
den intensiva fantasi- och rollek som hon beskriver forst kan de
vuxna vara stérande, men hon beskriver ocksd att deras med-
verkan i andra leksammanhang kan vara ett uppskattat inslag.

Det deltagande fran de vuxnas sida som de flesta barn (totalt
nio) beskriver dr att de &r med och spelar spel med barnen samt att
de deltar i organiserade lekar som Bjornen sover eller aktiviteter
somt att baka med lera (sju barn). Det hir deltagandet beskrivs mer
eller mindre intensivt av barnen, det sker ofta eller bara ibland.Tre
barn beskriver att de velat ha mer av de vuxna, tre att de 4r néjda.
Ovriga har inte uttalat sig om detta.

7. 2.4 Maktforhadllandet barn - vuxna

Forhallandet mellan barn och vuxna dr ett ojamlikt forhallande sa
tillvida att de vuxna har makten. Aven i ett ojimlikt férhallande
kan man uppleva att man blir respekterad och lyssnad p4, att de
vuxna dr rittvisa och dven att man kan fi ha ett medinflytande.
Barnens upplevelse av detta skall jag beskriva hér. Fragan stilldes
pA lite olika sitt i olika kombinationer, lyssnade de vuxna pa dig,

128




-128-

frgade efter vad du tyckte, respekterade dig. Den kan ha upp-
fattats pa olika sdtt och dr ocksé en ganska abstrakt, svar fraga.

Barnen anser att personalen dr lyhord for dem, nio barn
svarar ett klart “ja et tycker jag,” eller “ja, det tror jag”. Ovriga
barn har reservationer av nigot slag. En svarar att de flesta av
personalen gjorde det. En pojke svarar att han var tillbakadragen
och diirfor inte ville vara med och bestimma. Erik, 22 &r séger att
man i stort sett blev respekterac, bidde av barnen och de vuxna, om
man holl pd vad man ville, det rAdde inte ndgot “pobelvilde”, men
att det ofta var gruppen som fick avgora.

Barnen upplever ocksd att personalen ir rittvis, att de blivit
rittvist behandlade. Fem svarar ett klart ja eller utiryckt som “det
hoppas jag, det tror jag, det tycker jag nog.” Tre barn pekar pa
positiva undantag, det finns “gullebarn”som favoriseras for sitt
utseende eller for att de dr yngre eller ndgot. Det finns ett negatiot
undantag, att nigra var si brakiga att de behandlades pa annat
sitt pA grund av det. En pojke svarar att personalen inte dr rattvis.
Han upplever att froknarna inte tror p4 honom d4 han berittar att
ett par barn varit dumma mot honom.

Upplever barnen att de har mdjlighet att vara med och
pdverka? Barnen dr pA det klara med att det dr froknarna som
bestimmer men pekar ut ndgra omrdden dér de fAr vara med och
paverka. Barnen beskriver att de far ta stillning till alternativ i
olika sammanhang, som kan gilla lite stérre utflykter t ex om man
skall resa till Kolmé&rdens djurpark eller till Valla i Linkping, om
man skall dka till badhuset eller ej, g4 till skogen eller ej. De beskri-
ver ocksa att de kan fA méjlighet att pAverka inkdp av leksaker eller
ommébleringar pd daghemmet. Detta medinflytande verkar
barnen ndjda med.

Det som en del barn, mest pojkar har svarare att forlika sig
med, &r att inte fA bestimma &ver sig sjilv och vad man skall gora,
t ex att vara ute eller inne, fotboll eller sandlada, rita eller baka
med lera.

7.3 Bams och forskollarares beskrivning av olika pedagogiska
kontexter

Det som beskrivits i foregdende avsnitt, en barnkultur inriktad pa
lek och egna aktiviteter, definierad utifrAn kamrater och med en
overvigande positiv virdering av daghemsvistels~n 4r huvud-
intrycket av studien. Nir jag hade genomfdrt de tolv barn-
intervjuerna, forst de yngsta barnen, sedan de tva édldre grupperna
blandat, var mitt huvudintryck att det inte fanns nagra storre
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skillnader mellan olika tidpunkter *+*an att skillnaderna var indi-
viduella elier mojligen Aldersbetr «de. S& sminingom framstod
indA monster son. gav kvalitativa variationer i den pedagogiska
miljon vid olika tidpunkter. Det jag dé gjort dr att sortera barnen i
tidsgrupper och stilla deras upplevelser i relation till de tva
forskollirarnas beskrivningar. Deras fordelning kan visas pa
foljande schematiska vis:

INFORMANTER TIDPUNKTER
1974-75 1920.81 1987-88 1990

Forskollarare 1
Foérskollarare 2

Bamngrupp 1
Barmngrupp 2
Barngrupp 3 —— e — r—— — ——

Antal barn 4 barn 5 barn

Figur 4. Informanternas fordelning pd olika pedagogiska miljoer
itid

D4 jag redovisar barnens upplevelser av de olika pedagogiska
milierna i detta avsnitt lyfter jag fram det speciella for varje miljo,
vilket betyder att skillnaderna mellan dem betonas, liksom i i férra
avsnittet likheterna betonades. Det innebir t ex att jag aterger den
av barnen oftast nimnda aktiviteten, den oftast férekommande
virderingskategorin eller uttalanden som bara finns i en tids-
kontext. For varje tidskontext redovisas forst barnens sedan peda-
gogens beskrivning av den pedagogiska miljén.

7.3.1 Den "stékiga” miljén.

Denna milj6 har i studien upplevts och beskrivits av tre barn, tva
pojkar och en flicka som befann sig samtidigt pa avdelningen i
samma syskongrupp mellan aren 1973 och 1975.

Barnens helhetsintryck av miljén var blandat. Roligt mest
men ibland ocks4 trakigt. Tva barn betecknar den som stdkig. Erik,
20 siger t ex att det gick livligt och hetsigt till och séger ocksa:
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Nej slogs, men det var vil just kanske, inte just handgeméng, men det
var vil lite hog ljudniv3, skrikande och kanske lite ratt ibland alltsa.
(P1rv9-10)

Den andra pojkén talar om “det vanliga stojet.” Flickan gar dar-
emot inte med pA att det var stokigt. Ifrdga om innehdllet i verk-
samheten talar barnen mest om pedagogiska aktiviteter av olika
slag. Pojkar och flickor lekte tillsammans ibland.

Personalen beskrivs som snilla och trevliga. Barnen iér oense
om hur mycket kontakt som fanns, ganska mycket kontra inte alls.
Personal och barn talades vid under olika aktiviteter, pedagogen
tog initiativ till kontakt och till trést da det behovdes, kropps-
kontakt férekom en del, personalen var inte med och lekte i fri lek
. men kunde leka organiserat ute. Pedagogerna var rittvisa, de
tyckte det var viktigast att sysselsdtta barnen och deras frimsta
krav pa barnen var att de skulle vara lydiga.

De regler som barnen kunde erinra sig handlar om rérelse-
frihet, om mat och ordning samt om relationer. Rorelsefriheten
handlade om att inte springa ut fran avdelningen eller springa i
korridoren, regler kring maten innebar att inte ta for mycket mat,
att smaka pa allt och att 4ta upp det man tagit. Ordningsregler var
att tvitta sig och borsta tdnderna. Relationerna slutligen handlar
framst om att lyda och att inte slss.

I den analys som informanterna gor tar de bdda pojkarna upp
personliga egenskaper for att forklara hur de upplevt daghems-
vistelsen. De menar alltsd att deras upplevelse beror pA deras
personlighet och inte pa t ex pedagogiken. De dr ensamma om att
tala om for lite struktur och de 4r ocksa ensamma om att anviinda
metakognitiva uttryck i sin analys. Ett citat av Erik, 22 &r, sam-
manfattar:

Jo, jag tyckte nog att det var ganska si ... eh ... det var allts4 en bra miljo,
eh, bra lirare pi det viset, dom var rdttvisa mot alla och det
uppskattade jag. Sen édr det klart att det finns ju alltid tillfillen d3 man
tycker att en ldrare bor gripa in lite mer och kanske siga &t en som har

gjort nét fel lite mera, 54 hir fAr du inte gora, s4 hir accepterar vi inte.
(P1:1)

Alla tre barnen var skilsmédssobarn och de hade l4nga vistelsetider
pa daghemunet, i genomsnitt drygt tio timmar.

Forskolldrarens huvudintryck av miljon kommer hon in pi
spontant utan att vara tillfrAgad om det:
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Ganska livligt har jag en kiinsla av det var, s& hir ... lite ... jaa, stokigt.

(B3)
Ordet stokig kommer igen da hon senare beskriver vilan. DA det
giller innehdllet i verksamheten lyfter pedagogen fram tva tids-
typiska drag, det fria skapandet och anvindandet av "vérdelost
material”, som dggkartonger cch dylikt, men hon ndmner ocksé
sirskilt parlplattor och lego. Samlingen sig hon som viktig, de
hade korta, traditionella teman som f8ljdes av nigon aktivitet.

Kontakten med barnen handlade mest om det praktiska, hon
tror att det férekom kroppskontakt,och personalen deltog i lek ute.
De efterstriivade att vara riittvisa och de regler hon erinrar sig
handlar om stidning och mat. De ringde i en klocka da barnen
skulle stida och barnen skulle smaka pa all mat, det var hardare
med det d3, anser hon. .

1 sin analys tar hon in flera strukturella faktorer. Hon tror att
det var stokigt for att det var ett stort stille med flera syskon-
grupper. Hon beriittar att personallaget bestod av tre personer, tva
forskollirare pa heltid och en barnskdtare pad halvtid. Hon
beskriver sig sjialv som ny och osiker i gruppen, detta dr hennes
forsta arbete efter utbildningen.

Neej, jag kinde mig nog vildigt osaker, det tror jag, jag tyckte dom
andra var mycket battre som hade jobbat ett tag och s& men. (B7)

Avdelningen hade bytt organisation och just gatt 6ver till syskon-
grupp enligt barnstugeutredningens modell, under protest fran
personalen och upplevde efterdyningarna i form av livliga diskus-
sioner och personalkonferenser med representanter fran forvalt-
ningen. Sjilv hade hon inga synpunkter eftersom hon var s& ny.

Hon talar om lokalernas betydelse. Det fanns ett enda stort rum
och det var "bokigt” som hon uttryckte det. De verkar dnnu inte ha
funnit en form f6r hur rummet kunde anvindas pa bésta sitt, det
var svart att fA det att fungera bra. Hon berdttar om spring i
korridoren for att himta saker t ex g efter matvagn och att man
forsdkte prova att flytta om matborden. Vikviggen for att dela av,
anvindes vid vilan utan stdrre framgang. Det enda avskilda lilla
rummet, Mysrummet fick manga funkiioner. Hon beréttar om det
som lekrum, som struffrum for extra stdkiga barn, som samtalsrum
och som vilrum. Detta illustrerar de &ppna lokalernas problem.

De riktlinjer som var aktuella vid denna tidpunkt var barn-
stugeutredningens intentioner. Dels innebar de en organisations-
forandring, den beskrivna 6vergdngen till syskongrupper, dels
innebar det genomfdrande av den s.k. dialogpedagogiken. Bida
forskollirarna beskriver dialogpedagogiken dd som nagot man
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tillimpade i samling. Margit beskriver konkret att hennes deltids-
grupp delades i tre och samma samling upprepades tre ganger for
att &stadkomma dialog. Bdda har en minnesbild av att dialogpeda-
gogiken diskuterades mycket, pa studiecirklar, personalméten och
utbildningsdagar. De beskriver att det fanns delade meningar, att
det inte blev som tankt och en stor osdkerhet. Tv4 citat far illustrera
detta. Birgit siger.

Fast jag tror, jag tror vi hade ganska styrda samlingar i alla fall, jag tror
vi ... jaa, man var nog dnd4 ritt sA man om att f3 igenom det man hade
planerat. (B12)

Margit beskriver osikerheten. DA jag frdgar om det blev som hon
sagt att alla skulle vara mera “mittemot” varandra svarar hon:

Ja, det, jag tror att det var, det var minga, det blev nog i alla fall, det
blev nog i alla fall s& hir att manga visste inte hur dom skulle va, va,
det var valdigt, ett vildigt snack och vildig diskussion och liksom den
hir forskolldraren d& som hade vart mer formedlings-, ja det var ju
skit i princip da va. (M36)

Bada forskollirarna dr ocksd dverens om att det finns mer av
dialogpedagogik idag 4n det fanns d&, om man ser det som ett for-
hallningssétt, det framkommer bade explicit och implicit.

..dialogpedagogik fir man vil hoppas att man anvinder sig jamt utav.
(M14

7.3.2 Den "jdtteroliga® miljon

Fyra barn, tv flickor och tva pojkar, har upplevt den hir daghems-
miljon i boérjan av Attiotalet. “Jatteroligt” &r deras vanligaste
omddme, det var till och med roligare &n hemma, virderingar som
inte finns i de andra tvd miljderna. Det positiva kamratskapet
lyfter de sdrskilt fram. De lekte mycket rollekar och hade mycket
aktiviteter, lera, gymnastik, utflykter. De lekte i stérre grupp och
flickor och pojkar tillsammans.

De vuxna upplevdes som jittesnilla, barn och vuxna pratade
kontinuerligt med varandra i vardagen, fréken gav trost, barnen
sokte upp dem for att beritta, det var en hel del kroppskontakt och
pedagogerna var ibland med i leken. Pedagogerna var rittvisa men
med positiva undantag. Det innebér att de hade en del “gullgrisar”.
Barnen upplevde att det som var viktigast for fréknarna var att
vara med barnen och att de ville att barnen skulle vara lydiga inom
granser.
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Reglerna barnen kunde erinra sig handlade om rorelsefrihet, mat
och ordning. De hiir barnen visste att de inte skulle gi in pa annan
avdelning eller g& utanfor dagisstaketet. De skulle inte ta for
mycket, smaka pa allt och dta upp. Flickorna minns alla ord-
ningsreglerna som handlade om att tvitta sig. borsta tinderna,
skélja tallrik, ta av skorna, vara tyst under vilan. Det finns inga
regler som reglerar relationerna med andra barn eller vuxna.

Kanske de helt enkelt inte behévdes.Ylva, 16 ar, far illustrera denna
miljo:

Jaa, jag tyckte det var jéttekul att va pa dagis, jag har alltid gillat
kompisarna och dnda sen den forsta dan jag kom dit s ja, si har jag
dyrkat dagis nistan (skratt), jag dlskade att vara ddr. Det var mycket
bittre dn att vara hemma tyckte jag till och med. (F2:1)

Inget av de hidr fyra barnen var skilsmissobarn, ett var tva-
sprikigt. De var pA daghemmet mellan fyra och nio timmar eller i
medeltal 6-7 timmar.

Forskolldraren beskriver ocksd den hér miljén mycket posi-
tivt. Hon beskriver ett vil samarbetat arbetslag som fungerade bra
och trivdes ihop. Barngruppen beskriver hon som pigga och glada
ungar att arbeta med, initiativrika och pahittiga, med bra

hemférhallanden. Forildrarna var positiva till kontakt och att
traffa varandra och blev som personliga vinner och hon vet att en
del fortfarande umgas.

Innehéllet i verksamheten beskriver hon som allsidigt och
varierat, skogen, mulleverksamhet, gymnastik, milning, lera. Tva i
personalen gick pa lerkurser vid den hér tiden. Material stod ofta
framme och barnen fick vilja sjdlva.

Hon beskriver sin egen arbetstrivsel som mycket god. Inga
stora reformer var aktuella, det hade atergatt mer till det tradi-
tionella efter barnstugeutredningen, Vanja Karlssons bok Metodik
var aktuell, en metodik som férskolliraren kinde sig helt i linje
med.

7.3.3 Den ™distanserade” miljén

Distanserad innebér hir att det beskrivs ctt avstind mellan barn
och personal, var nch en holl pA med sitt. Fem barn hade upplevt
den hir miljén tillsarsnmans under 1986 och 1987, tre pojkar, varav
tva broder, och tva flickor.

De upplevde det som mest roligt och trakigt ibland. Det kunde
bero pA att det fanns fér mycket struktur, att inte f& géra vad man
ville eller pa att det kunde bli langtrakigt ibland. Att ha kamrater
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var viktigt. Pojkar och flickor lekte mest var for sig. Konstruk-
tionslek och utelek dgnade sig barnen mycket 4t, att g i skogen
tillsammans med Margit var roligt.

Pedagogerna var snilla och trevliga. Barnen hade inte s
mycket kontakt med dem ibland, mest i samling och d& négot hint.
Barnet fick sbka upp personalen for trost, det var inte mycket
kroppskontakt, personalen deltog inte i fri lek. Pedagogerna var
rittvisa, tyckte barnen, men med negativa undantag, en del barn
var brakiga pa ett sitt som gjorde att de inte kunde behandlas som
andra.

De regler barnen kommer ihdg handlar om rorelsefrihet, mat,
ordning och relationer. Rorelsebegrinsningarna handlar om att
inte g utanfor dagisstaketet och att inte g& hem. IfrAiga om maten
handlar det hir om att inte slinga i sig maten och inte ha tidvlingar
vid matbordet. Som ordningsregler pekar barnen pa att man inte
fick skvitta vatten, inte spotta inomhus, inte skrika rakt ut, att man
skulle ricka upp handen och att man skulle be om lov for att f&
snickra eller ha kuddkrig. Relationsreglerna handlar om att inte
slass, inte brdka, vara snilla mot varandra.

Det som barnen upplevde var det viktigaste for de vuxna var
att halla barnen sysselsatta och det krav de frimst stillde pa

barnen var att de skulle vara hinsynsfulla mot varandra. Si hir
sdger Rakel, 10 ar:

Jag tyckte att det var roligt, att det var snilla froknar ... och att jag tyckte
inte det var s roligt ndr ... ndr vi ... ndr vi ... vad heter det? ... Nir
froknarna bestdimde vad man skulle gora, liksom ... liksom bestimde,
liksom sA hir ifall man va inne och bestimde s hir méste du go ...
maste rita det och det (skratt) maste rita det liksom.- Ifall ... ifall man

holl p4 med lera eller gjorde nit sint dint jitteroligt och s kom dom
och sa att man skulle géra nin helt annan sak. (F5:1)

Hiar fanns tva skilsmidssobarn, de tvA broderna och barnen var i
genomsnitt 6-7 immar pd daghemmmet. Rakel var en flicka som
borjat som sexaring.

Forskolliraren hér dr densamma som i férra miljén. Hon
beskriver barngruppen som mer splittrad med storre alders-
spridning eftersom gruppen under 1987 beh¢ll sina sexaringar som
fritidshemsbarn. En del barn har borjat som sexiringar och dirfor
inte riktigt blivit invanda pd daghemmet. Det fanns en handi-
kappad pojke som tog mycket tid. Det har blivit fler fordldrar att ha
kontakt med. 54 beskriver hon utvecklingen allméint dA skilsmésso-
barnen blivit fler.
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Arbetslaget var inte det gamla invanda, det hade bytts ut helt.
Forskolliraren, Margit, stod ensam for kontinuiteten och upplevde
att hon drog ett tungt lass. En av pedagogerna var upptagen med
sexarsgruppen, hon sjilv hade verksamhet:n med fritidshems-
barnen och dgnade mycket tid 4t den handikappade pojken, det blev
inget “Gver” for syskongruppen. Mycket tid dgnades 4t inbi'rdes
kommunikation och &t planering. Det fanns inga vikarier att fa och
mindre resurser.

En effekt av indragna mojligheter till resor och att ga pa
verksamhet med barnen som kostade pengar, som Mulle och fot-
bolisskola, gjorde att hon vid den hir tiden gick en fortbildning i
natur. Denna fortbildning engagerade henne. Sin egen arbets-
tillfredstillelse vid den hdr tiden fick hon i fritidshemsverk-
samheten. Hon och kollegor i samma alder hade vid tiden for inter-
vjun borjat fundera 6ver om de ville stanna i yrket till pensionen
och hon sjilv pA om hon kunde fa ut mer av arbetet som det var
eller om hon behdvde en fomyelse.

De nya riktlinjerna, socialstyrelsens pedagogiska program,
associerar bAda forskollirarna till de kommunala riktlinjer som
genomfdrdes samtidigt genom en forestandarutbildning som ocksa
engagerade personalen, da arbetsplaner och egna lokala mal togs
fram. Margits upplevelse &r att de blivit mer styrda i arbetet.
Denna upplevelse handlar frimst om att alla, hela institutionen,
skall arbeta med samma tema under ett helt &r. Detta provades
under ett ar, direfter hanterades det s att hela forskolan hade ett
bvergripande tema och varje avdelning sin underrubrik, samt att
antalet dagar per vecka for detta drogs ned. Aret dirpa drogs tiden
ytterligare ned, starten skjots upp for temat, som verkar finnas
mest pa papperet.

7.3.4 Forskolldrama - egen utveckling och féréndring i aibetet

Det finns manga faktorer av bade personligt och professionellt slag
som har betydelse for arbetet och hur det utformas. Det som vi
samtalar om &r fortbildning, egen barndom, familj och uppfostran,
egna barn, familj och intressen nu, bamen pA daghemmet, arbets-
kamrater, chefer och egen grundutbildning.

Den egna barndomen och fortbildning 4r de tva faktorer som
starkast kommer i forgrunden som betydelsefulla. Da forskol-
lirarna fir valja explicit nimner Birgit i forsta hand fortbildning,
Margit viljer de attityder och virderingar man har med sig hem-
ifran. Det 4r det som finns “lingst kvar” och som dr “djupast
nedlagda”. De citerade uttrycken dr Margits egna (M48). Att bada
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omradena &r viktiga fér bda framkommer 4ven implicit pé olika
sdtt.

Den egna barndomen har till att bérja med paverkat yrkes-
valet men ocksd grundinstillningen, férhAllningssittet i arbetet
med barnen och den viktigaste personen verkar vara forskol-
lararens mor och/eller mormor, men 4ven slikt och bekanta kan
paverka. Margit hade helst velat bli lagstadieldrare men ansig sig
inte kunna uppfylla de krav pA matematik som fanns. Istillet valde
hon att bli forskolldrare, som en bekant till familjen var. Margit
beréttar om sin mamma och mormor i samband med frigan om sitt
yrksal.:

Och sen, sen har jag alltid, min mamma var mycket for och ... nir vi
var smd min bror och jag, s4 fick vi gbra vildigt mycket hemma,
vildigt vildigt mycket pyssel och sint, om man tinker d4, och s4,
mycket mer 4n vad andra barn fick, och det ... jag tror att min mamma
har berédttat att hon fick inte gdra nat nir hon var liten, fér hennes
mamma var sjuk s& mycket och dog ritt s4 ung och d4 skulle vil hon
liksom férsdka och ge allt som inte hon hade fatt gjort da. S& jag
vet,mycket sint dér’nt, ja nistan som en f5rskollirares jobb di. (M8)

Senare berittar hon just att hon alltid varit mest road av ildre
barn, for att hon tycker det 4r roligt d& man kan “géra grejer”. Den
fortbildning hon senare berittar om vittnar ocks® om detta
intresse.

Da Birgit tidigt i intervjun svarar pa frigan vad hon tycker ir
viktigt i arbetet med barnen, siger hon att hon inte &r pysslig av
sig, hon &r inte den som hittar p& en massa aktiviteter men just
samvaron med barnen tycker hon &r vildigt rolig.

.. Utan det jag tycker dr roligt, det ir ... ja, sjalva samvaron med
barnen, att, nir man, ja nir man pratar med dom, och jag tycker
mycket om att sitta och ldsa med barnen och... (B2)

Da jag langt senare i intervjun fragar henne om hon tycker att
hennes egen uppfostran paverkat hennes sitt att vara med barnen
sédger hon:

Jaa, det tror jag. Eh, just det hir att, jaa det hir att prata med barnen och
det upplevde jag ocksd att mina fordldrar pratade med mig, och
mormor och dom liste mycket sagor och bécker fr mig och ... jag har
alltid f4tt vara med och jag tycker ocks4 barnen ska va med nir man ...
ja posten och banken och sina dirna olika ... som, jag menar mamma
var ju hemma d4 s& man fick félja med éverallt och s& gick man hem
och lekte det hir som ... att man jobbade pAd posten eller var
sjukskdterska eller vad det nu var man hade varit ninstans. (B22)
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Sjilva samvaron, att prata, lisa. Det stimmer s& uppenbart med
vad hor tidigare sagt i intervjun att jag papekar det och da
bekriftar hon detta.

Birgit ville sjalv forst bli bibliotekarie och borjade ocksa ldsa
pA universitetet med detta syfte, men &ndrade sig. Att arbeta med
barn 4r ett yrke som finns i slikten, hennes mamma hade ténkt bli
barntridgardslararinna men det stupade pé att hon inte kunde
spela nagot instrument.

Det verkar allts& som om den djupaste grunden till yrket och
inriktningen i arbetet finns i hemmiljon. Den egna familjen nu
tillmiits inte samma vikt.

Den egna familjen eller privatlivet vill Birgit som &r fore-
stdndare hdlla strikt atskilt fr&n yrkeslivet. Hon har inga egna
barn. Mdjligen tar hon med sitt intresse for bocker till arbetet,
anser hon. For Margit, som beskriver sig sor en person som satsat
pa arbetet till hundra procent, &r det nidrmast sa att den egna
familjen pAverkas av hennes yrke och inte alltid positivt tror hon,
eftersom hon tar med arbetet hem. Det kan vara svart att hitta pa
roliga saker At egna barn, att tdla mycket ljud eller méanga
kamrater till barnen hemma. DA familjen gér och shoppar handlar
hon girna till daghemmet samtidigt.

En annan faktor som skapar den grundldggande yrkesiden-
titeten &r grundutbildningen. Den blir inte mycket diskuterat med
Margit, hon svarar bara ja pa frigan om den har betydelse. I annat
- sammanhang beskriver hon att de som hade “sjuttiotalsutbildning”
arbetade annorlunda @n de som utexaminerats tidigare. Birgit
beskriver grundutbildningen som en slags bakgrund som man hade
med sig d4 man gick ut, men hon tycker inte att den var nagot
omvilvande i livet. Det tog l4ng %d innan hon forstatt vad hon gett
sig in pA.

Det som framfdrallt verkar viktigt for att utvecklas i arbetet
ar fortbildning av olika slag. Bdda nimner det i forsta hand. For
Birgits del 4r det frimst en arbetsledarutbildning som varit mest
virdefull for henne och gett henne storre sikerhet pa flera plan.
Den har hjilpt henne att gora forestandarrollen tydligare, att viga
vara och kalla sig forestandare. Hon upplever ocksa en storre
sikerhet i arbetet i barngruppen. Under den tid som kursen pagick
var hennes arbetsstillfredsstillelse hog.

Margit beréttar ocksa forst om fortbildning dé hon far fragan
om vad som paverkat hennes utveckling i arbetet. Hon har gatt en
kurs i Barn och natur som innebir att hon dr omradets pilotut-
bildade resursperson pa detta &mnesomrade. Hon har gatt kom-
pletterande kurser och byggt upp ett forrdd av lanematerial.
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Margit ger flera anledningar tll att hon gitt kursen. Hon har
personligen alltid varit intresserad av vilda vixter och djur, men
inte precis nigon friluftsminniska. Den &ldre personal som
tidigare varit ute mycket med barnen pa avdelningen slutade, ingex
gick ut med barnen, det uppstod ett tomrum. Det framsta incita-
mentet verkar dock vara att kommunen satte upp en bestimmelse
att man inte fick ta upp pengar fran barnen. Det oméjliggjorde att
g4 med barnen i Mulleskola, fotbollskola, simskola och kyrkans
barntimme som man tidigare gjort.

Diéremot dr det inget som hindrar att man gér till skogen, det kan ju
ingen forbjuda en i alla fall (skratt), men det fir inte heta, det fir inte
va precis som Mulle di. (M42)

Friheten i arbetet dr viktig for Margit det har hon betonat tidigare,i
samband med temaarbete.

Och sd &r det ju svart, nir man liksom blir forelagd, att si hir ska man

gora, va. FOr att det &r ju rétt sa fritt jobb vi har 4ndA. Sen kan man ju
utforma det som man vill, men, jaa ... det dr inte s3 positivt. (M 41).

Margit tycker att personalen ska kunna ge barnen det mesta cav-

sett egna inriktningar. Hon gick kursen dels for att kringg4 en
bestdimmelse och skapa ett frirum &t sig dér, dels for att fylla ett
tomrum som uppstatt. Hon menar dnda att det blir storre utbyte
om man &r intresserad och det framgar att hon sjilv #r eller blivit
av naturdelen. Hon sdger:

.. dd tycker jag liksom att da 4r det ju bittre att t ex jag kanske, jag visar
barnen min gliddje, och vad jag tycker ir kul, kul, nér vi gér till skogen
och sé vidare d&, och f& med dom jittebra pa det ... Jag tycker man ska ta
dom bitar som var och en &r bra pa va. (M31)

Det giller t ex, menar hon att leka med barnen. Hon har blivit med-
veten om att det &r viktigt att vara med barnen och leka, bl a dérfor
att hon hort en foreldsning av forskaren Birgitta Knutsdotter
Olofsson. And lekte hon mer med barnen forr, hon tycker inte det
dr lika roligt nu och da blir det heller inte lika naturligt fér barnen
tror hon. Kroppen Klarar inte heller p4 samma sitt lingre av tex
att dka kilke och pulka. And4 tror Margit inte att det &r frimst en
aldersfraga utan om man tycker det dr roligt och att det r viktigt
att kunna férmedla en gléddje till barnen.

Hon anser ocks att hon utvecklats mycket pA det kreativa
omradet, dir hon gatt en rad kurser. Redan i bdrjan pa Attotalet
wick ett par i personalgruppen pa lerkurser och hon har gtt form-
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verkstad. Hon har ocksi gatt beréttarverkstad och kurs om Barn
och sprak som gjort henne medveten om att det ofta blir mest
rutinprat med bamen. Hon kénner nu att hon inte kan utvecklas
mer dar hon dr och har d4rfSr sokt nytt arbete som innebér att hon
fortbildar andra pa dessa omraden.

Barnen som de mitt i arbetet har i viss man hjdlpt dem att
utvecklas, anser fOrskolldrarna. Birgit tycker att de hjdlpt henne
att vara mer sig sjilv, Margit har lart sig att umgis med sma
barn.Eftersom de nu har flera yngre barn har hon Jirt sig beritta
for dem pé ett nytt satt och hon har ocksa férmedlat sina kunskaper
till Gvriga i personalgruppen.

DA det géller arbetskamrater siger bada forskollararna att
man lar sig av varandra bAde det som &r bra och det som &r daligt.
De beskriver ocksd en utveckling som handlar om generations-
motsétiningar och tar regler kring maten som exempel. Aldre
arbetskamrater holl hirdare p4 att smaka pa all mat i borjan pa
sjuttiotalet. Margit som opponerat sig d, beskriver att hon haller
mer sjdlv pA det nu, Birgit att hon blivit mer tilldtande. For-
modligen #r det inte s4 stor skilinad pa deras instéllning idag, det
har skett en dmsesidig aapassning gentemot arbetskamrater.

Chefer beskrivs p& samma sitt sA att de kan vara bade
positiva och negativa forebilder. Birgit beskriver en forestandare
som t ex drack kaffe avskilt frin personalen och att hon inte ville bli
sddan. Margit beskriver istillet en férestdindare som haft stort
inflytande pa studiens daghem och som hon beskriver som en
underbar minniska och som en mamma f&r allihopa.

S4 hon paverka vil oss, och hennes anda finns kvar dn alltsd, pa varat
dagis, alltsd vi driver det ungefir s, sen har vi ... sen har vi forsdkt och
fatt med dom. (M 47)

Arbetslagets betydelse for arbetet har bada forskolldrarna under-
strukit, arbetslaget som grupp. Birgit beskriver sitt arbetslag nu pa
smabarnsavdelningen att de i och for sig dr olika personer med
olika bakgrund, men att de har arbetat ihop ldnge och “slipat av
kanterna pa varann” s att de fungerar bra tillsammans och det
tror hon avspeglar sig bade i barngruppen och hos foréldrarna.
Margit har beskrivit samma saker, hur mycket littare det dr da
man har en stabil samarbetad personal. Det ger mer lugn och ro,
mer tid till barnarbete och kriver inte si lang tid till planering,
diskussion och samordning. Hon beskriver arbetslagen 1981 och
1987 som helt skilda ur dessa aspekter.
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7.4 Sjalvbild och langsiktiga effekter av daghemsvistelse

DA barnet korumer till daghemmet har det redan en historia och en
sjalvbild. Hemmiljoé och daghemsmiljo pAverkar barnet i vixel-
verkan och gor det svart att tala om orsak och verkan. Hir vill jag
forst lyfta fram tecken pa sddan vixelverkan mellan hemmilj6é och
daghemsmiljo, dérefter se pA hur informanterna beskriver sig som
daghemsbarn och stilla denna beskrivning i relation till peda-
gogens beskrivning, liksom till informantens beskrivning av sig
sjdlv idag. Slutligen tar jag upp det som verkar vara langsiktiga
effekter av daghemsvistelse.

7. 4.1 Vuxeninriktade och barninriktade bam

Som jag redan nidmnt fAr barnen ta stillning till om de vuxna eller
barnen var viktigast for dem och de hanfor sig pa si vis alltsa
sjdlva till de kategorier som jag kallat vuxeninriktade och barnin-
riktade barn. Sex barn &r helt barninriktade, sex dr vuxeninriktade.

Det ér alltsd hilften av barnen som viljer vuxna, tre ser
vuxna som viktigare dn barnen, tre viljer bade barn och vuxna.
Min arbetshypotes ir att dessa barn av nagot skil har stérre behov
eller utbyte av vuxna &n andra barn och att detta speglar de
erfarenheter som de bir med sig fran sin familj. Ett skil till detta
antagande dr att materialets samtliga fem skilsmissobarn finns i
denna vuxeninriktade grupp. Det skulle kunna tyda pa att det ir
forhallandet till fordldrarna som spelar in, att relationen tili for-
dldrarna kunde tinkas vara belastad pa nagot sétt, att den dr for
stark, for svag eller i akuta pafrestningar. Tvd av pojkarna
beskriver sjdlva en stark bindning till modern med inslag av
overbeskydd, dvriga skilsméssobarn beskriver inte alls sin relation.
Det sista av de sex vuxeninriktade barmen har tvasprakig bak-
grund. D4 hon kom till daghemmets smabarnsavdelning talade hon
bara engelska. Det kan ha gjort henne mer inriktad mot de vuxna
som kunde tala med henne. Hon har ocks4 en egen hemspraks-
ldrare. Hon dr det barn som beskriver det mest &msesidiga for-
héllandet med de vuxna, att man &r som konpisar, pratar om
samma saker. Hon verkar vara ett barn som tycker om och ha:
utbyte av att umgas med vuxna.

En annat skil till att vara vuxeninriktad kunde vara att
barnet har kamratproblem och behtdver den vuxne som riddare i
ndden. De tva dldsta pojkarna beskriver sjilva vissa problem med
kamrater, der: dldsta flickan potentiella kamratproblem, att en
ibland blir utfrusen i det flickgéng pa tre som hon leker i. Dessa tre
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som bide &r skilsmissobarn och beskriver kamratproblem viljer
enbart vuxna, fére andra barn, som viktigast for dem. Dessa tre
informanter 4r allts sjilva vuxna men deras motiveringar tyder
pa att det inte ar skilet till deras val. Motiveringarna har ett
tydligt bamperspektiv (se sid 116-117 ) och bekriftar att de vuxna
behévdes som riddare i néden. De ovriga tré vuxeninriktade
barnen har inga kamratproblem. De viljer alltsi bade barn och
vuxna.

Utav de sex barn som &r barninriktade finns det tva barn som
verkar ha kamratproblem men som alltsi dnd4 inte véljer vuxna
utan barn. De barnen borde ocks4 ha behov av en rdddare i ndden.
Av deras svar kan man frstd att det 4r sA men att for dem
fungerar andra barn som riddare i ndden, och att de inte riktigt
tror pa att de vuxna kan vara det for dem. Den ena, en pojke &r ett
tydligt exempel. Han beskriver konflikter med bade vuxna och
barn. Han pekar ut manga barn som var “knéppa” eller “korda i
huvet” darfor att de inte ville leka med honom. P4 frigan om
barnen eller de vuxna dr viktigast for honom svarar han:

Jaa, ja, det var Christoffer att inte han skulle komma. (P5:10)

Det far tolkas si att det viktigaste for honom var att Christoffer
fanns pA daghemmet. Han lagger ocksa till:"Fér dom andra bruka
ju inte leka med mig precis”. Genomgaende i hela intervjun kopplar
han det positiva i daghemsvistelsen till att Christoffer fanns dér.
Han var mest juste, att leka med honom var det som gjorde honnom
glad och fick honom att langta till daghemmet. Han beskriver ocksa
att han har konflikter med de vuxna. P4 frdgan om de vuxna
behandlade alla lika, svarar han att han inte tycker det. Det moti-
verar han med ett exempel fran ett tillfdlle d& han blivit trakas-
serad av tva bamn som inte later honom vara i fred pA toaletten. D&
han berittat det for froknama har .. \n upplevt att han inte blivit
trodd och att de inte sagt till eller , srt ndgot at det. Hér har de
vuxna alltsd inte fungerat som riddare i niden f6r honom och han
verkar inte riktigt ha tilltro till att kunna fa stéd av vuxna &ven om
han ocksA haller med om att de brukade séga att alla skulle fa vara
med och leka och att det var bra. Det andra bamet, en flicka,
motiverar att hon viiljer barnen sa hér:

Jo det var att man tyckte att dom var s& snilla att man ibland om det
hade hint nat si kunde man ju f& medhall av dom och s& dér. Om det
ir en froken liksom, sd hiller den ju den inte med en utan den hiller
ju med bida fér den vet ju inte vem som ljuger och vem som talar
sanning. (F5:10)
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De fyra 6vriga barninriktade barnen verkar istillet vara de som
har mest kamrater och har roligast pé daghemmet, de klarar sig
bra sjilva och behover ingen riddare i noden.

Barnen har ju ocksa ha ett behov av positiva kontakter med
vuxna, inte bara som raddare i néden.Tva av skilsmissopojkarna
ar broder och har bade varandra och kamrater att leka med. Bada
framhaller en manlig personal som nigon de tycker om och gor
saker tillsammans med och som de saknar nir han slutar. De
beskriver ocksA positiva kontakter med en fréken. Det stirker in-
trycket av vuxeninriktning,.

Grunden till vuxeninriktningen verkar alltsi finnas i hem-
miljon och forstarkas om man har kamratprobler. Om enbart
kamratproblem ger vuxeninriktning verkar ocksa péaverkas av den
pedagogiska miljon, sarskilt de vuxnas forhallningssitt. Samman-
fatiningsvis 4r alltsd alla barn i den “stékiga” miljén helt vuxen-
inriktade, alla utom ett i den “Jatteroliga” miljén &r barninriktade
medan den “distanserade” har tvd vuxeninriktade och tre barnin-
riktade barn.

En annan viéxelverkan mellan hem och daghemsmiljé som
kan vara vird att nimna &r om barnet beter sig olika hemma eller
pa daghemmet. Av materialets tolv barn séger sig fem barn ha
varit livligare hemma, fyra barn livligare p4 daghemmet och ftre
betedde sig likadant. De fordelar sig pA miljderna si att det finns
ett barn av varje sort i den "stokiga” miljon, tre av fyra barn i den

"jatteroliga” var livligare pd daghemmet, medan barnen i den
"distanserade” miljon var livligare hemma eller likadana.
Alls de relationer mellan olika féreteelser som redovisats ovan kan
vara tillfilliga och behéver darfor provas ytterligare.

7.4.2 Sjalvbild da och nu

Informanterna i min studie far beskriva sig sjilva som daghems-
barn och ocksa sig sjélva idag och om det finns skillnader. En av
deras forskolldrare har ocksd med nagra ord beskrivit de inter-
vjuade barnen. Stiller man de hér svaren mot varandra visar det
sig att de ibland stdmmer &verens, ibland inte stimmer Sverens.
Vilken som har “rétt” gir naturligtvis inte att avgéra men feno-
menet med dalig 6verensstimmelse dr intressant i sig .

De tva slag av sjilvbilder som d& uppstar skulle jag vilja ge
arbetsnamnen en accepterande sjilvbild kontra sjilvbild som for-
svarstal. En accepterande sjilvbild innebdr da att barnet sjilv
acceperar den bild av sig sjdlv som det har i bAde datid och nutid.
En sjalvbild som &r ett forsvarstal innebér att barnet inte kunnat
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acceptera den bild eller delar av den bild som andra har haft av det
utan gor om den till dess motsats for sig sjilv, formodligen utan att
vara medveten om detta. Jag skall ge olika exempel som visar hur
det kan se ut. Jag anvinder hir inga beteckningar pa barnen.

Sjalvbilden som daghemsbarn innehdller ofta beskrivande
komponenter i relation till miljoéns karaktir och normer men édven
personliga egenskaper. En accepterande sjilvbild kan vara av olika
slag. Den kan vara helt positiv och dverensstimmande med for-
skolldrarens uppfattning , den kan innehalla badde positiva och
mindre positiva komponenter och stimmer da ocksa dverens med
den vuxnes utsagor helt eller delvis.

En pojke kan t ex beskriva sig som dagisbarn sé att han aldng
var speciellt livlig, han var langsam och tdnkande, hetsighet pas-
sade inte honom. Han hade ingen sirskild kompis utan var lite
kompis med alla. Manga av de hdr dragen finns kvar idag, sidger
han, t ex det hir lugna. han tycker ocksd att han blivit mer sjalv-
medveten, vet mer om sig sjdlv och ér lite av personkidnnare.

Forskollararens beskrivning av dagisbarnet da, som han var,
stimmer vil dverens, da hon séger att den hir pojken var den hér
som gick lite for sig sjdlv och funderade, tyckte om att diskutera
med froken och stillde fragor. Lite hllgammal, lite ordentlig och

mycket viluppfostrad. Det gjorde vil kanske att han inte riktigt var
med i gruppen, anser hon. Hér finns en balans och en acceptans
mellan nutid och datid. Om det dr ndgot som utvecklats genom att
just sjilvkinnedomen okat dr svart att svara pd. Man kan ju t ex
tanka sig att han inte tagit med vissa drag i den hir sjdlvbilden om
han fragats tidigare i livet.

Sjilvbilden kan vara mycket positiv t ex flickan som beskriver
sig som daghemsbarn, som en ledartyp, ganska glad, ville vara
sjalvstandig och hade l4tt for att ta kontakt med andra. Forskol-
ldrarens bild 4r lika positiv, flickan beskrivs som en positiv och
harmonisk tjej, valdigt glad &t dagis, positiv till alla aktiviteter.

Den bilden ser ilickan sjilv tillbaka pa med ett visst vemod
och tycker inte att hon kan leva upp till den idag. Man har ju
indrats, man &r inte alls lika sjdlvsdker, siger hon, men menar att
hon 4nda gillar att vara med och bestimma och diskutera. De
djdrva yrkesplaner hon beréttar om visar att hon har en positiv
sjalvbild att leva upp till som paverkar tankarna oavsett om hon
sedan kommer att forverkliga dessa planer.

-Exempel pa en sjilvbild som blir ett forsvarstal dr om barnet
t ex sdger att jag var lugn, inte s& skrikig och brakig, grit inte s&
ofta, var nistan aldrig olydig. Det ar bilden frdn daghemmet. Idag
beskriver hon sig som stdrre och tuffare, men kan ibland bli lite
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tjurig, haller inte pA och brakar och retas. En-del av de hir orden
finns hos forskolldraren t ex grit och retades, kinslig, hade lite
svart. Man kan friga sig hurpass medvetet detta dr och om
informanten riktar sitt forsvarstal mer mot intervjuaren som ju inte
vet hur det forhaller sig, men att informanten dr vil medvetet om
detta. Det kan ocks vara en slags forsvarsmekanism, som t ex
borttrangning eller reaktionsbildning, i syfte att bevara en god
sjdlvbild. Det utmirkande for informanternas sjélvbilder bade da
och nu dr just att de tar upp begrepp i relation till hur man skail
vara p4d daghem, och vid sjalvbild som forsvarstal negativa
begrepp fast di vidnda i sin motsats. Jag grit inte si ofta, jag var
lagom sndll, aldrig olydig osv.

Om man ser till vilket samband de olika typerna av sjalvbild
har med variaticner i miljon kan man finna att i den “jatteroliga”
miljén finns tre av fyra barn som beskriver sig sora glada och
positiva, bAde da och nu. Samtliga i denna miij6 har en accep-
terande sjalvbild. Tva eller tre exempel pd sjdlvbild som forsvarstal
finns i de bdda andra miljderna.

Oavsett om sjdlvbilden da &r mer eller mindre accepterande
och i 6verensstimmelse med férskolldrarens bild, beskrivs sjilv-
bilden nu i relation till den tidigare och beskrivningen visar att
bilden hela tiden bearbetas och att det dr sirskilt de negativa dra-
gen, det man inte klarade d4, som man talar om nu. Exempel &r att
man tycker sig blivit lite tuffare, inte brakar och retas ldngre, att
man Jdrt sig vara tyst d& andra talar, att man blivit lite lugnare osv.
Det visar att sAdana “negativa” drag sitter spAr och behover
bearbetas antingen genom att de fornekas eller genom att de
accepteras och bearbetas.

Man maste naturligtvis fundera 6ver vad det innebir for ett
barn att ha en sjalvbild som méste forsvaras. Mycket kraft méste
g4 at for att halla kvar den positiva bilden for sig sjalv. Sjalvbilden
bestar sdkert av olika delar och s sméaningom tillkommer andra
bilder, som jag som skolbarn, jag som idrottare osv. De hir
prelimindra resultaten visar att sjdlvbilden kan vara ett cen:ralt

begrepp att granska di man vill se langsiktiga effekter av en
verksamhet.

7. 4.3 Léngsiktiga effekter av daghemsvistelse

Barnen gor en beddmning av sin egen utveckling i relation till
daghemsvistelsen d& de far frigan om de tror att de p& nagot sitt
skulle ha varit annorlunda idag om de inte varit pA daghem. Det 4r
ju en svar bedomning och de tre yngsta pojkarna har inte gjort
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ndgon reflektion kring detta. Men de &vriga 4r ganska verens om
att den viktiga effekten &r att de blivit mer sociala, de har lart sig
att umgas med folk, ta kontakt, fA kompisar. Jag illustrerar med ett
citat fran varje Aldersgrupp.

Erik, 22 4r, séger: Jag hade nog varit, jag hade haft svarare att ta kontakt
med andra, det tror jag. (P1:34)

Barnen ger ofta exempel fran sin egen erfarenhetsvirld, vilket gor
att svaren kdnns genuina, inte dvertagna av vuxna eller en slags
schablon. Ylva, 16 4r, svarar p4 frdgan om hon skulle varit annor-
lunda

Ja, det tror jag. Mycket.”... Ja, jag tror att om infe jag hade borjat pa
dagis, s& skulle jag inte ... ja, jag har andra klasskamrater som inte har
gitt pA dagis, kan jag siga, som var hemma ... och dom &r vildigt
ensamma, har jag mirkt. Jag har en tjej i min klass, hon gir inte ut,
hon har ... har absolut inga kompisar férutom dom i klassen, hon ar
aldrig med oss efter skolan, hon vill inte ta kontakt utdt och jag tror det
ir en osidkerhet som finns ddr, ... s hon vet inte hur hon ska bete sig
bland folk... Och det tycker jag 4r ganska hemskt, for vi forsoker fa med
henne ut ocksa liksom, men hon vill inte, och jag tror att det & mycket
att vaga da.(F 2:13)

och da jag frdgar om hon tankt pa det hir f6rut svarar hon

Det har jag faktiskt tinkt pd, for man marker, likasd dom som har gatt
hos dagmamma, dom har ju 4nd3 traffat andra barn och sd ... hon har
alltid vart hemma med sin mamma ensam... och da tror jag man blir

osiker liksom, man vet inte hur man ska bete sig bland folk, liksom ...
sdger jag rdtt saker nu och s dir liksom. (F2:13)

Anna, 10 ar filosoferar si hir:

Ja, det hade jag sikert, men kanske inte, kanske inte lika roligt och va
hemma hela ti'n, man kanske blev lite ensam, sd att man gick ensam
... sen i skolan. T4ank om alla andra gick pa dagis, och inte jag liksom,
da skulle jag inte ha nan och leka med pa& dagarna, om man séger s, da
hade jag varit ensam hela ti'n, och di hade det inte, d4 hade man

nistan blivit annorlunda och va ensam sen nir man blev stdrre da.
(F4:12)

Parnens svar visar att i deras uppfattning &r den “normala” barn-
domen att vara p& daghem. Och att de skulle varit annorlunda sa
tillvida att 'de varit mer ensamma om de inte gjort det. Denna
uppfattning, som alltsd finns uttalat hos sju av barnen i mitt
material visar ocksa att denna uppfatting ir en langsiktig effekt
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av daghemsvistelse. Uppfattningen understryker igen kamraternas
betydelse. Det gor ocksa det svar som ocksa tar upp kamrater men
gar &t motsatt hall. Sven, 22 &r, menar:

Men nit man inte lirde sig det var vil kanske och prata med kompisar
och sa dir, utan det 4r det vanliga stojet dr det. (P2:13)

Ytterligare ett barn har uttalat sig p4 annat sitt. Hon menar ocksa
att hon skulle varit annorlunda, mer bortskdamd och brakig om hon
inte gatt pa daghem. Hon har alltsa lart sig att ligga band pa sig.
Alla svaren visar att barnens sjilvbild paverkats.

Jag kan slutligen peka pa ytterligare en effekt som verkar ha
stark genomslagskraft. Har man sjilv varit p4 daghem vill och
tinker man sig att ens egna barn skall vara pd daghem. Detta
géller samtliga mina informanter, dven de som inte tror att de
sjdlva skulle varit pd daghem om de fatt vilja,
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8. Analys och diskussion

I den diskussionsdel som foljer hir vill jag forst fora en diskussion
om informanters méjlighet och formaga att ge information fran en
si tidig period i livet som forskolealdern innebdr, om man minns
och vad man minns. Jag ser sedan pa hur alder och avstand till det
upplevda vid erinringstillfallet liksom olika typer av minnes-
material pAverkar hur informanterna minns. Denna diskussion fors
i anslutning till forstudiens metodprovande syfte och med stod av
bade utvecklingspsykologisk forskning och minnesforskning samt
vad som sigs inom metodlitteratur.

Direfter ser jag pA mina preliminéra resultat om barndom i
daghemsmiljo och sdtter dem i relation till tidigare daghems-
forskning och lyfter fram det som verkar vara generella tendenser i
barns upplevelse av sin daghemsvistelse. Jag provar de valda teori-
ermai en fordjupad diskussion da jag ser pa barns upplevelse i ett
utvecklingsperspektiv, och sérskilt effekter p sjdlvbilden. Direfter
ser jag pa hur barn och vuxna uppfattat pedagogisk miljé och
forandring och skillnader mellan olika tidsperioder med hjélp av
Giddens struktureringsteori. Denna diskussion hor alltsi ihop med
forstudiens teoriprévande syfte. )

I det sista avsnittet Atervander jag till en metoddiskussion och
drar slutsatser om hur metoden och dess utformning som helhet
paverkat framkomlighet och tillforlitlighet och méjlighet att se
samband mellan upplevelser och strukturer pa olika nivéer. Jag for
da en diskussion som giller mitt dvergripande kunskapsintresse
och drar slutsatser om teori, metod och ansats som utmynnar i en
plan for fortsatta studier.

8.1 Attinformera om sin bamdom och forfluten tid

I min teorigenomging har jag fért samman vad som inom vitt
skilda forskningsomraden sigs om minnets sétt att fungera, om
barns minne och om att minnas sin barndom. Detta kan vara
utgAngspunkt for en slags “teoritriangulering”. Minnets funk-
tionssitt 4r viktigt. Forskning om minne i naturlig milj6 betonar
minnets konstruktiva funktionssitt, att skapa mening i det man
erfarit (Bartlett, 1964, Giddens, 1984, Conway 19¢J). Vittnespsyko-
logi visar att ménniskor har svérigheter och ir littpaverkade da
det giller att komma ihag detaljer, att minnet inte fungerar som en
kamera (J.oftus och Palmer, 1982). Neissers studie av John Deans
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minne (1981) visar att &ven om det mesta av vad informanten sager
dr fel i forhallande till t ex bandupptagningar, s dr det dnda i
grunden ratt, det finns en i huvudsak riktig framstilining av ett
skeende, sjdlva inneb6rden i det. De studier som finns om barns
minne visar inte pA nigra avgdrande skillnader mellan barn och
vuxna da det géller innebord och tillforlitlighet, men att barns
beskrivningar kan vara mindre utforliga eller omfattande (Turtle
och Wells, 1988). Aven metodlitteratur betonar det konstruktiva i
minnet. Att metodlitteraturen i liten utstrdckning problematiserat
att informanter ger just barndomsminnen kan méjligen tolkas som
ett instimmande i de slutsatser som kommit fram inom minnes-
forskning, att det inte finns ndgon avgorande skillnad pa funktion
och tillforlitlighet hos barns sitt att minnas jaimfort med vuxnas
minne. Barnens formaga bekriftas av utvecklingspsykologisk teori.

Den nyare spddbarnsforskning som Stern (1991) bygger sin
teori pa visar att barn tidigare dn man forut tinkt har ett vil
utvecklat minne som gor det mdjligt for dem att med hjélp av
perceptionsintryck som lukt eller horsel minnas och skilja ut sin
egen mor eller andra intressanta foreteelser. Forskningen ger en
bild av det kompetenta spddbarnet. Stern beskriver en tidigt
utvecklad social forméga liksom formaga till kinslointonation. Allt
detta visar pa att barn har en god formaga att uppfatta och minnas
foreteelser tidigt i livet. Det finns dérfor liten anledning att tro att
barn inte skulle kunna uppfatta och minnas det de upplever under
forskoledldern. Den gloémska av tidiga barndomsminnen som
Freud kallade barndomsafasi kan i ljuset av Sterns teori férklaras
med att det verbala sjdlvet vixer fram och tar &ver och att de
tidigare utvecklingsomrddena di inte blir lika littillgéngliga i
minnet. Upplevelsen av daghemstiden gors dock efter att det
verbala och det berdttande sjdlvet i Sterns terminologi borjat
utvecklas och daghemsminnena 4r dirfér inte heller, som min
studie ocksé visar, omdjliga att vinna tilltride 811,

Min studie visar att barn har minnen fran sin daghemstid.
Den visar att formagan att se, kiinna, uppleva och registrera pa ett
nyanserat sitt finns hos barn i forskoledldern si som teorin ocksa
visar, men att mdjligheterna att formedla och uttrycka det man
erfarit a&r mindre hos yngre informanter, ndgot som framkommit i
minnesforskning (Turtle och Wells, 1988) och i utvecklingspsykologi
forklaras med en inrikining mot yttre, konkreta faktorer i beskriv-
ningen (Rosenberg, 1979), men &ven verbal formaga. Minnets s#tt
att fungera gdr att det finns anledning att tro att det dr en
helhetsbild av daghemsvistelsen som ges med tyngpunkt pé de sist
gjorda erfarenheterna i sexarsaldern.
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Min studie visar framfrallt pa formaga att ldsa av ménniskor och
stamningar, nigot som kan hinga samman bade med den tidigt
utvecklade sociala kompetensen och kénslointonationsbegreppet
hos Stern. Det stimmer ocksd med en vardagsuppfattning om
barn, att ven om de inte forstdr allt de vuxna goir si registererar
de deras sirnesstimningar. Denna f6rmdga hos barnen &r ett
viktigt resulizi som jag inte sett nidgon studie om i minnes-
forskningen. Jenna férmaga hade &ven de vuxna informanterna
visavi barnen.

Fragan om informanternas férmaga att minnas dver tid &r
nista viktiga frdga att stilla. Minnesforskningen om syskons
fodelse (Scheingold och Tenney, 1982) och Waldfogels (1948) studie
av barndomsminnen stirker uppfattningen att det, trots att mycket
gloms, kan bevaras en motsténdskraftig del i minnet fran barn-
domen. De individuella skillnaderna ir stora, visar ocks&
Waldfogels studie, liksom min studie. Oavsett alder kommer mina
informanter ihdg ungefir lika mycket, eller réttare cagt s verkar
skillnaderna vara individuella snarare dn 4ldersbundna. Min
studie kan tyda pa att upplevelsens kénslofdrg kan paverka, den
informant som minns minst av sin daghemsvistelse har ocksa
upplevt den mest negativt, medan en av de irformanter som
upplevt daghemsvistelsen mycket positivt har ett flo..2 av episo-
diska minnen att beritta. Bdda uppgav att de talat ofta med sina
for. {drar om sin daghemstid. Fér den ena informanten innebar det
att han initialt bar med sig sin mors tolkning eller version som
reviderades vid motet med miljon. For den andra kan det ha
bidragit till mingden minnen, av vilka méinga dock var av en
karaktir som inte &r tillginglig for fordldrar.

8-10-4ringarna &r mindre ordrika @n 15- och 20-aringar och
har mindre av analys och sjdlvanalys. Har fanns dock en grans som
skar genom de yngre gruppen av barn. De tre yngsta 8-9 aringarna
som ocks& var pojkar hade mindre av analys &n de tiodriga
flickorna. Eftersom flickor brukar beskrivas som mer verbala och
intresserade av relationer kan detta vara en effekt av kon eller
alder eller troligast bdda delarna. Denna formdga verkar ocksa
skilja sig individuellt, liksom foérmégan till verbalt flode, ddr man
dock ocksa kan iaktta en utveckling 6ver tid och kande alder.
Sluisatsen .1 denna aldersgrupp blir att man kan vara mer sdker
pA att fa dven den viktiga sjilvanalysen i tio&rsdldern med denna
metod.

Tonarstiden &r ju sérskilt enligt psykodynamisk teori, en
period for omprévning av identiteten med en stdrre Sppenhet och
rent av regrediering. Man kan da tinka sig att det mycket positva
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beskrivning och virdering av sin daghemstid som de ger kan bero
pA denna storre Sppenhet for barndomen och att den kunde
framstd i ett forklarat ljus eller att man vill skildra den s3. Att det
positiva intrycket delades av pedagogen och att det i annat
material, intervjumaterialet p4 Tema Barn liksom Stranders studie
(1993) fanns tondringar i olika aldrar som skildrade sin daghems-
vistelse negativt, tyder pa att den positiva bilden inte berodde pa
dlder . Utvecklingen kan istéllet tinkas ge en stdrre Oppenhet for
barndomen bade pa ont och gott i den hir dldern. Detta gor att
denna aldersgrupp &r goda informanter om sin daghemstid.

Tjugodringarnas storre distans till det upplevda gav mer av
generaliserande analys med uttalanden om hur barn brukar vara.
Det fanns ocks# en viss storre osikerhet om detaljer och nyanser.
Antalet médnniskor och relationer som man erinrade sig minskade,
endast det viktigaste verkade leva kvar. De sade oftare att de inte
mindes, men gav ocksd ofta ett svar 4nda. Det gjorde det ibland
svart att avgdra om de faktiskt mindes eller om de hade en stérre
medvetenhet om minnet och minnets funktioner, av metaminnes-
karaktar. Utvecklingspsykologiskt dr drtta en period med inrikt-
ning mot framtiden. Slutsatsen om denna aldersgrupp blir att de
kan vara mer osdkra informanter. Den bygger pa fa individer,
vilket gdller alla slutsatser om aldersgrupperna.

Inte bara aldersfaktorer hos individerna utan ocksa typen av
minnesmaterial paverkar hur det hagkommes. Minnen som har
hog tillgdnglighet och motstdndskraft mot glomska &r enligt
Conway (1990) handelser med kénslomaissig intensitet och
personlig signifikans. Upprepade hindelser bevaras ocks& men inte
i detalj utan sammanfattade i schemata som inte har si stark
kinsloladdning. Barnen i studien beskriver en del ovanliga eller
intensiva héndelser, som storre utflykter eller att ha rakat ut f6r en
olyckshindelse eller den forsta dagen pA daghemmet. Till stor del
innehaller en daghemsvistelse vane- vardags- och rutinhandlingar.

DA det giller bdde ovanliga hindelser ur barnperspektiv och
schemata &v vanehandlingar fr&n en viss tidpunkt verkar det
sannolikt utifrdn studiens data att barnen hir #r bittre informanter
dn de vuxna, t ex da det giller typ av kontakt och regler. Barnen r
inte i och for sig battre pd att minnas, men eftersom det de
aterberattar harrdr sig fran en bestimd i tiden avgrénsad period
och férédndringar i barnens schemata av daghemsrutiner direfter
avbréts, blir barnen bittre informanter om man vill f4 kunskap om
fordndringar Over tid i handlingsmonster och attityder. Ovanliga
hindelser ur barnperspektiv &r helt enkelt ofta inte ovanliga fér de
vuxna utan ingdr i rutinerna och rapporteras darfér inte. Shemata
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da det galler att minnas rummet visar inte s& stora skillnader. Bada
ir Overens om de viktigaste stdrre fordndringarna i rummet och
alla verkar ha en inbyggd karta eller bild av riktningar, firger, var
mdbler stod osv. men har 4r enigheten inte lika stor och skillnader
verkar delvis kunna variera efter rummets funktion eller anvind-
ning for varje individ.

Det finns alltsd ingen anledning att misstro barn som kom-
petenta registrerare av den miljé de lever i, min studie stdrker upp-
fattningen att minnes- och glémske-mekanismer fungerar pa
liknande sitt for dem som for vuxna. De fall dér olika informanter
skiljer sig &t d& det giller relationer och forhallningssitt, sa att
badas version omdjligt kan vara riktig, dr skdrningspunkter som ér
viktiga att undersoka.

8.2 Hur upplever barn sin daghemsvisteise?

Det finns som vi sett inte mycket studier av hur barn ser pa sin
daghemsvistelse, varken i kort eller langt tidsperspektiv. I de
studier som finns, bade stdrre och mindre, finns dnd3 vissa gene-
rella tendenser som jag vill borja med att lyfta fram, for att placera
in min studie i ett forskningssammanhang.

Barn dr Overvigande positiva till sin daghemsvistelse. Det
visar min studie, liksom de mycket storre svenska och finska som
finns (Huttunen och Tamminen, 1991, Ekholm och Hedin, 1984,
Strander, 1993) och #ven mindre studier (Johansson,1990 och
Wallén, 1991). Huttunen och Tamminen finner i sin studie att
ungefir hilften dr $vervigande positiva. Hilften av barnen i min
studie dr enbart positiva. Med en finare fordelning far Huttunen
och Tamminen 24 procent klart positiva, 9 procent negativa och 67
procent neutrala. Min studie visar en liknande fordelning med 25
procent mycket positiva, 67 procent blandade men vervigande
positiva och ett barn eller ca atta procent som 4r mestadels negativ.

Pedagogerna upplevs ocksa genomgéende positivt, liksom det
finns en positiv upplevelse av andra barn och av aktiviteter. Detta
galler alla studier som ndmnts ovan. Aven hiir finns tydliga undan-
tag, i min studie individuella, som p& samma sitt visar att det inte
ir ett schablontyckande. Att resultatet blir likartat med yngre och
dldre informanter pa olika tidsavstand frdn upplevelsen liksom
ocksa att det finns klart negativa upplevelser visar att den positiva
instdllningen inte bara 4r en schablon man légger sig till med med
Aren d& barndomen framstills i ett positivt ljus. De variationer och
nyanser i upplevelserna som finns tyder p4 samma sak.
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En annan anmédrkningsvérd och gemensam foreteelse dr att vilan
ar det moment i dagsrutinen som daghemsbarn har svirast att
fordra och som i bdde min oci den finska studien upplevs som det
mest negativa. Svar frdn bade barn och personal i min studie tyder
pa att det kan vara svart att f& vilan att bli en lugn stund, och att
Get kan vara svart for barnen, sirskilt om man inte 3r trStt, att
koppla av med alla andra barn omkring sig. Att somna ir en -
overgingshandling som sirskilt hos sm4 barn, men dven hos vuxnia
dr invdvd i ritualer och rutiner och som utgdr en intim del av
tillvaron. Det kan vara ett generellt fenomen att en sAdan fére-
teelse dr svarare &n andra att flytta Over till ett kollektivt,
institutionellt fenomen.

De finns tva farh&gor fran fordldrar som lyfts fram i dag-
hemsdebatten. Det &dr rddslan for att barnen inte ska kénna sig
tillrdckligt trygga da de skiljs fran forddrarna under dagtid, liksom
riddslan att f konkurrens av personalen, s4 att dessa blir viktigare
for barnet. Ingen av dessa farhigor fir nigot stéd i min studie.
Barnen i min studie visar att de tydligt skiljer pA fordldrar och
personal och tilldelar dem olika betydelse i sitt liv. Féraldrarna till
skillnad mot personalen ér precis som Dencik m f1 (1988) pekar pa
inte utbytbara och det framkommer i min studie. Personalen verkar
for det mesta vara utbytbara men inte alltid.

Inget barn séger att de ként sig otrygga eller rddda for ndgot
pé daghemmet. Den otrivsel som funnits och som kommit fram i
andra sammanhang handlar om att inte ha kamrater. Detta kan
naturligtvis skilja sig mellan olika daghemsmiljéer. Vuxna kan
ocksd vara en kdlla till otrivsel, visar temamaterialet, d& barnet
ként sig mobbat av enskild vuxen eller d& barnet inte uppfattat
stimningen som trivsam. Det finns inga tecken pa nagot sddant i
min studie, de barn sorp dr mer negativa anger inte personalen som
anledning till detta. Slutsatsen jag vill dra om den avdelning jag
har studerat &r att den oavsett variationerna dver tid, som helhet
har professionell personal och ett positivt klimat, som pa institu-
tionsniva kanske kunde betecknas genomsnittligt, i Zkholm och
Hedins termer (1991).

Dencik m fl uppfattar inte att barnen skiljer pa olika kam-
rater, utan de verkar utbytbara. Min studie visar att det inte #r
riktigt pa det viset. Att ha en kamrat, nigon att leka med &r s
viktigt att kamraterna visserligen blir utbytbara pa s4 vis att man
hellre leker med ndgon man annars inte leker med dn att inte leka
med nigon alls, men bista kompisen och de nirmaste lekkam-
raterna dr helt klart viktigast. Denciks tes att kamraterna ir
viktigare dn de vuxna fOr socialisationen bekriftas diremot nir
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barnen sjilva far uttala sig, liksom begreppet aktiv sjélv-
socialisering. :

Det kan ju da verka som om de vuxna, personalen pa
daghemmet, inte r butydelsefulla for barnen. Det skulle vara en-
forhastad slutsats. Jag skulle vilja uttrycka det s att de vuxna inte
4r i forsta hand personligt betydelsefulla, men de &r professionellt
betydelsefulla. Den paradoxen verkar rdda, ur barnens synvinkel,
att ju battre personalen fungerar i sitt arbete, som skapare av
mdjligheter och skapare av struktur, desto mindre behdver barnen
bekymra sig om de vuxna och kan arbeta pé sin egen utveckling
tillsammans med andra barn. De behdver d4 inte de vuxna i
funktionen som riddare i néden och de kan sjdlva vilja ndr de
behdver de vuxna som hjilpare. De ancra barnen blir socialisa-
tionskamrater. Det 4r ett begrepp jag skulle vilja anvénda snarare
4in socialisationsmodeller eftersom de alla arbetar med liknande
utvecklingsuppgifter och kan ha stod och hjalp av varandra.

Om de vuxna inte trivs eller har problem i eller utanfor
arbetet si att de inte fungerar i sitt arbete kinner barnen av det och
tar pé sig problemen. Det kan d4 tinkas vara s att de barn som jag
kallat vuxeninriktade i stérre utstrickning fangar upp detta. De &r
antagligen vuxeninriktade just darfor att de tidigare upplevt vuxna
med problem som de fangat upp och tagit del av. P4 s vis uppstar
en negativ cirkel eller som Dencik uttrycker det, en Matteuseffekt,
4t den som har skall vara givet. Jag tror ocksa att en god, profes-
sionell pedagogisk milj6 kan bidra till att dessa barn kan slappna av
och tinka pa sig sjdlva och sin egen utveckling. De vuxna blir d&
indirekt socialisationsmodeller &t barnen genom att visa att vuxna
kan fungera, trivas och ta ansvar i sitt eget arbete. En sddan miljo
kan kanske ocks& ge utrymme for dessa bamn att fa sitt storre
vuxenbehov tillfredsstillt genom att knyta kontakter med vuxna
som da blir personligt betydelsefulla. Studien visar att det finns
exempel pa vuxna som &r personligt betydelsefulla. Det finns ocksa
exempel i min studie p4 att unga vuxna som behandlar barnen mer
som kamrater kan bli socialisationskamrater for barnen.

8.3 Barnens upplevelse i utveckiingspsykologiskt perspektiv

Hir sitter jag resultaten i relation till en del daghemsforskning
kring barns utveckling och goér ocksi en analys utifran sdrskilt
Sterns utvecklingspsykologiska teori.

Barn ar fasta vid sina fordldrar och ersitter inte den rela-
tionen med en relation till en vardnadsgivare (Clarke-Stewart,
1982, Andersson, 1990, Lamb och Sternberg 1990, Rutter, 1982).
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Detta bekriftas helt av barnen i min studie da de sjilva far uttala
sig, fordldrar och daghemspersonal 4r inte samma sak och lingtar
man efter ndgon sA dr det mamma. Att familjebakgrund och inter-
aktiva effekter dr viktiga (Clarke-Stewart, 1987) kan vara det som
avspeglas i min studie da barnen sjdlva kategoriserar sig som
vuxen-eller barninriktade. Nagot i relationerna utanfér daghem-
met, t ex moderns separationsingest (Hock, 1984) eller ambivalens
(Everson, Samat och Ambron, 1984), gor att dessa barn soker sig
mer till vuxna i daghemsmiljén. Vad i relationerna som paverkar
sdger inte min studie nigot om, annat &n att hir befinner sig alla
skilsmassobarn.

Stern beskriver utvecklingen av olika delar av sjdlvet som
utvecklingslinjer eller doméner som pébdrjas vid olika tidpunkter i
viss ordning och som sedan finns med och undergér forindring
under hela livet. Da barnet fatt ett verbalt sjilv i tvAarsdldern
utvecklas s sminingom ocksd ett berittande sjilv, en berittelse
med sjidlvet som huvudperson, som hela tiden skrivs om och revi-
deras. Det &r detta berittande sjdlv som stiger fram i en version
vid intervjutillfillet och ger en bild av den berittande och av
daghemsvistelsen som en del av berittelsen. Berdttelsen skapas i
nuet men det kapitel som berittas ligger olika langt tillbaka i tiden.
Sterns begrepp ett berittande sjilv tycker jag &r anvindbart i
samband med life history intervjuer. Detta egna intentionella sjalv
skapas i intervjusituationen. Det tror jag i hog grad giller “ett
beridttande sjalv” som inkluderar daghemstiden eftersom det &r en
del av livet som tidigare inte i nAgon hogre grad verbaliserats.
Gemensamt for de flesta informanter &r att de bara ndgon enstaka
gdng samtalat med sina fordldrar om daghemstiden. De 6vrig
sdger sig ha gjort det ofta eller flera ganger.

Minnesforskning och utvecklingspsykologi visar 6msesidigt
pa sjdlvbildens betydelse vid Aterskapande av innebérden i det
forflutna i nuet och pA minnets betydelse dA sjilvbilden vixer fram
(Stern, 1991 och Conway, 1990). Metodlitteraturen visar pA livs-
berittelsen som sjilvbild (Behar, 1990) eller gruppen som formare
av sjdlvet (Ferrarotti, 1981). BAde utvecklingspsykologi och min-
nesforskning visar pa att foreteelser som kidnns hotande for
mojligheten att uppritthalla en positiv sjalvbild utgér de kénsliga
punkter dir verkligheten i forsta hand kan goras om for att passa
sjdlvbilden (Epstein, 1981 och Neisser, 1981). Detta bekréftas av de
diskussioner som fors i metodlitteraturen, dir bla Barman (1989)
visat pa att kamratskap kan vara en sddan kinslig punkt.

Att dga sin egen upplevelse och skriva sitt eget livs historia ar
viktigt. Det finns ocksA tecken pa att beskrivningen paverkas av
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graden av sjdlvacceptans idag. Den dr viktig for att vaga beskriva
en mer negativ bild da. Som helhetsintryck tycker jag géller det som
Neisser (1981) beskriver fran sin forskning om Deans minne i
Watergateaffiren, att meningen, innebérden pa ett djupare plan é4r
ritt, 4ven om alla detaljer dr fel. Detta kan man, tycker jag sdga,
utifran resultatet i min studie, giller bade pa ett individuellt plan ,
men ocksd pA ett kollektivt plan, som en gemensam kdrma av
innebodrd. '

Upplevelsen av nuet korrigeras mot det som Stern kallar
RIGs, som ir minnen av tidigare relationshindelser, den aktive-
rade andre. Det tror jag kan innebira, att da skillnaden mellan
upplevelsen och RIG blir for stor krdvs en korrigering. Detta stods
av minnesforskning, (t ex Neisser 1981 och 1982) och beskrivs ocksd
i life historyforskning och metodlitteratur. Korrigeringen sker efter
det som ger den mest positiva bilden, om den 4r tillrdckligt stark.
Behovet av korrigering kan finnas bade nu och da. Ett resultat av
en sAdan korrigering i min studie tar sig uttryck i det som jag kallat
sjilobild som forsvarstal, och ocksd i att man utndmner kamrater
At sig som andra kanske inte anser att man haft. Detta kan ses
positivt sa att det eventuellt tillfdlligt negativa nuupplevelserna
inte férmdr sld ut den positiva bild barnet har av sig sjdlv. Det
miste dock vara energikrdvande att vidmakthalla denna korri-
gering under en lidngre tid. Om den positiva bilden &nda évervéger
och barnet nar fram till en acceptans av att ha bade positva och
negativa sidor, kan korrigeringen slédppas och informanten kan ta
med dven morkare sidor i berittelsen om sig sjélv. Korrigeringarna
verkar finnas mest hos yngre barn, vilket kan hiinga samman med
det som Harter (1983) kommit fram till att barn under 10 &r har
svart att se att motsatta kinslor kan samexistera.

Informanternas beskrivning av sig sjilva idag, visar att de pa
olika sitt bearbetar den tidigare bilden. Det kan innebira att de
tycker att de nu gjort framsteg da det géller ndgot de inte klarade
da, och det kan ocksé innebéra att man inte tycker att man idag nar
upp till den positiva, sikra bild av sig sjdlv man hade i daghems-
miljén. Bdda delamna tyder p att det man erfarit inte bara ar ett
d4, utan bearbetas och paverkar aktivt i nuet.

Utvecklingsteori idag beskriver barnet som ett handlande
subjekt, aktivt sysselsatt med sin egen utveckling. Det forklarar
informanteinas tydliga tendens att betona de egna intentionerna
och aktivitetcrna. De jimnériga kamraterna har samma uppgifter
sig forelagda och stréivar mot samuma mal i samspel och framforallt
i lek. Barnen definierar sig sjilva med hjilp av kamrater och vad de
gor, detta blir deras berittande sjélv. Kamraternas betydelse fram-
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trader tydligt i min studie, de har hog frekvens i den finska studien,
och betonas starkt av Dencik m fl.

Kamraters betydelse for barns utveckling &r inte nagot nytt
men har tidigare mest betonats da det géller dldre barn, latensbarn.
Mina resultat tyder pé att det dr eller har blivit ett viktigt fenomen
dven i forskoledldern, tminstone p forskolan. Det stimmer ocksé
med att nyare smabarnsforskning och utvecklingsteori som Sterns
tilldelar barnet en utvecklad social kompetens vid yngre alder an
vad tidigare varit fallet. Den betoning som forskningen och
debatten haft pd skadan av separationer m m verkar mera vara ett
vuxenproblem, som ibland kan flyttas &ver pa barnen. Barnen kan
skilja ut sina tvé virldar och fa ut olika saker av dem, och vixelvis
lingta bade efter den ena och den andra. Kamraternas betydelse
bekriftas ocksa av att den vanligaste langsiktiga bidrag till sjdlv-~
bilden som daghemsvistelsen ger &r att man lér sig att vara med
andra minniskor, att ha kamrater, att vara social. Det bekriftas
ocksd av undantaget, den pojke som sédger att han inte larde sig att
vara med kamrater. Att det inte bara &r en bekriftelse av en
kulturell schablon, &vertagen av de vuxna, tycker jag visas av att
informanterna var for sig verkat fundera kring detta och jamfort
med barn som inte gatt p4 daghem.

Det berittande sjalvet innehaller flera kapitel fran olika delar
av livet och olika grupper man ingatt i. Daghem &r den forsta
gruppen utanfér familjegruppen, sedan foljer skola, fritidshem,
fritidsgrupper t ex i idrottssammanhang. Varje del bidrar med ett
kapitel. Hur dessa olika kapitel berattas vore, tror jag, ett viktigt
bidrag till utvecklingspsykologisk forskning. Det innebiir allts4 att
informanten far uttala sig om sig sjalv och sin egen utveckling. Det
skulle ocksa ge ett viktigt bidrag till forskning om olika pedagogiska
miljoers kvalitet och bidrag till barns utveckling.

8.4 Dynamiska och strukturella faktorer i olika pedagogiska
miljoer

Hir stiller jag forst mina resultat gjorda med inifrdnperspektiv i
relation till daghemsforskningen som gjorts med hjilp av experi-
ment, observationer, skattningar och faktoranalys. Jag vill sedan se
pa mina resultat utifrdn Giddens struktureringsteori for att binda
ihop dynamiska och strukturella faktorer.

Min studie bekriftar det som man sd sminingom kom fram
till i den andra vagen av daghemsforskning att typ av barnomsorg
inte forutsdger kvaliteten utan att variationerna inom en viss typ
kan vara stora, och finns enligt min studie dven p& samma avdel-
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ning vid olika tidpunkter. Att detta inte framkom i Ekholm och
" Hedins studie (1991) beror formodligen pa det korta tidsperspek-
tivet och p att studien gjordes pa institutionsniva ddr skillnader
inte kan urskiljas pA samma sitt.

D4 man ser pA enstaka strukturella faktorers paverkan pa
kvaliteten ger min studie visst beldgg for utbildningens betydelse,
som betonats av t ex Berk (1985) och Kirrby (1992). Fortbildningens
betydelse bekriftas explicit av forskolldrarna och dven av nagot
barn. Min studie ger ocks4 stdd for att personalgruppens stabilitet
och samarbete paverkar den pedagogiska miljén, det uttalas tydligt
av pedagogerna och bekriftas indirekt av barnen. Gruppstorlek
och personaltéthet finns inte med i min studie, medan resurser
verkar kunna paverka pa olika sitt, ndgot som Kérrby (1992) ocksa
papekat.

Om man si ser till helheten och olika pedagogiska ménster
som hos Kérrby (1986) eller pedagogiska klimat, som hos Ekholm
och Hedin (1991) kan man se bade &verensstdmmelser och skill-
nader. Den mycket positiva daghemsmiljé som beskrivs av studiens
mellanbarn verkar ha mest av de “dialogiska” poler som Kérrby
beskriver. Det innebér gruppcentrerad barninitierad sméagrupps-
aktivitet med mycket fantasilek 4 ena sidan & andra mer individ-
inriktad spraklig dialog mellan barn och vuxna i social samvaro.
Denna miljé verkar ockss ha en viss Overensstdimmelse med det
framtidsinriktade klimatet hos Ekholm och Hedin med samarbete
och samtal och en glidjerik atmosfér. Den “distanserade” miljon i
min studie kan kanske karaktiriseras med vuxenstyrning med
monolog & ena sidan och barndialog utan vuxna i sméagrupp &
andra sidan. Klimatet f&r nog betecknas som genomsnittligt, det
nuinriktade med beteckningen kall och glddjelos passar inte pa
barnens eller de vuxnas beskrivning,.

D4 det giller arbetsklimat kan man sdga att det avspédnda
klimatet finns i mellangruppens pedagogiska miljo. Arbetsklimatet i
den “distanserade” gruppen skulle mgjligen klassats som spént i
Ekholm och Hedins studie, i s& fall for att det framstdlls som
tungarbetat och att den interna kommunikationen tar mycket tid,
snarare an att det dr spinda relationer. I min studie verkar det
finnas ett samband mellan personalens arbetstrivsel och barnens
upplevelse. Daremot finns det kanske som i Ekholm Hedins studie
inget samband med beteendet. Den kamratdefinierade barnkul-
turen utgdr hér antagligen en buffert mot en direktdversittning.
Att personalens forhéllningssitt 4r viktigt bekrdftas av alla barn
och att de utvecklar en “intermediate attachment” (Ainslie och
Andersson, 1984) som inte dr varaktig (Farran m.fl, 1984) verkar
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ocksA stimma bra. Manga barn i min studie siger att de tror att de
hade en favoritfrken, men kan inte séga vem eller beskriva henne,
det tyder pa att det kan ha varit flera successiva. Att barnens vpp-
fattningar av personalens forhallningssitt och den pedagogiska
miljon i vissa avseenden skiljer sig at mellan olika barngrupper och
olika tidpunkter och att detta i sin tur stimmer 6verens med perso-
nalens uppfattning &r ett viktigt resultat av den hir studien.

Att beskriva de olika dynamiska och strukturella faktorerna
efter de monster som Giddens struktureringsteori (1984) ger tycker
jag tillfor en helhetssyn och ytterligare dimensioner for forstielse
av en pedagogisk miljo och hur den fungerar och f&rdndras.
Giddens har till att borja med olika vertikala dimensijoner, bade
inre och yttre. De yttre bestar av aktorer och deras handlingar pa
olika nivder och olika samhéllsstrukturer. De inre bestar av olika
medvetandenivaer, en mer eller mindre omedveten, en praktisk
vanenivd och en reflekterande, discursive, niva. Till detta lagger
han sd en horisontell dimension, en rorelse framit i tid och rum
med tidperspektiv av olika langd, individens och institutionens,
liksom individens rérelse i rummet. I skdarningspunkterna mellan
dessa dimensioner uppstir en dynamik som kan vara en hjilp
beskriva och forstd pedagogiska miljder och skeenden.

Aktorerna i studiens pedagogiska miljder, bam och vuxna,
befinner sig dagligdags pa en practical consciousnessniva, perso-
nalen dérfor att de befinner sig i vanehandlingar och rutinisering,
barnen kanske mer dirfér att de inte utvecklat sitt verbala
reflekterande, vilket bida gor vid intervjutillfidllet. Det dagliga
livets flode av reversive time dr viktigt och skapar det som Giddens
med hjdlp av psykodynamisk teori kallar basic security samtidigt
som det &terskapar insitutionens liv p4 sikt.

Studien visar att alla barn kidnner en sddan basic security i
daghemsmiljon. De génger den stors dr d4 kamratrelationerna inte
fungerar och det dr da de vuxna eller ndgon kamrat behéver trida
in som riddare i noden. De vuxnas trygghet kan stdras av osi-
kerhet som beror pa att man &r ny i yrket, alltsi pa vilket livsskede
man befinner sig i, och i samband med omfattande nya strukturer,
sérskild om de dr p&bjudna uppifran. Detta kan de vuxna hantera
pa olika sitt. En sddan osdkerhet verkar da ocksd kunna fangas
upp av barnen atminstone av de som av andra skl kan vara mer
kansliga, som studiens tva dldsta skilsmissopojkar.

Pedagogerna framstdr som de som Oversitter strukturer,
sambanden med vad barnen kinner och gor dr indirekta, och har
som sddana Oversidttare stort inflytande pad den pedagogiska
miljdn. Personalen kan, enligt Giddens handla eller icke-handla och
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de kan bygga in strukturerna i medvetandet s att det som fran
bbrjan var andrahandsbegrepp blir forstahandsbegrepm. Exempel
pa detta 4r personalens sitt att hantera pabjudna strukturer
utifrn. De exempel som finns handlar om 6vergéng till syskon-
grupp, till dialogpedagogik och till lingre temaarbeten. Sddana
forandringar verkar forutom att dka otryggheten ocksa aktivera
reflexiviteten. D& det galler pAbjudna organisationsféréndringar
som exemplet med 6vergang till syskongrupp kan personalen
endast handla genom protester och diskussioner.

D4 det galler den mer ideologiska reformen med dialogpeda-
gogik visar studien att pedagogerna p& denna institution han-
terade det si att reformen “teknifieras” och begrinsas till att
betyda att ha samling i sm4 grupper. Det sker medan den &nnu dr
det som Giddens kallar andrahandsbegrepp. Dialogpedagogiken
verkar s smaningom genom utbildning och diskussioner ha inte-
grerats och accepterats, dven i studiens nulidge och alltsa blivit
forstahandsbegrepp i Giddens terminofogi. D& kan “teknifie-
ringen” avskaffas och ett dialogpedagogiskt ténkande styra hand-
landet i vardagen i practical consciousness. DA det géller pabjudna
langa gemensamma teman hanteras de, efter att ha provats, sa att
de endast nominellt 4r gemensamma och med ett icke-handlande
som innebir fA dagar eller uppskjuten start.

Mojligheter till handlande eller icke-handlande finns ockséa
for barnen. Barnen i mellangruppen som beskrivs av pedagogen
som mer initiativrika och som sjdlva berittar om fler grénstestande
aktiviteter 4n 6vriga kan genom detta ha utokat sitt utrymme for
agerande och stimulerat personalen i funktionen som skapare av
mojligheter. Mindre initiativrika barn kan stimulera till mer
styrning och fler regler fér samvaron som i den yngsta gruppen.

Personalen kan dven frivilligt himta in strukturer utifran
genom fortbildning. Kunskap i kombination med engagemang
verkar vara ett kraftfullt verkande medel att nd fram till barnen, sd
att de aven explicit kan komma ihdg det, vilket exemplet med
utbildning och utflykter i naturen visar.

De hir olika sétten att agera ger makt at aktdrerna och ger
ocks4, som Giddens siger, oférutsedda konsekvenser, vilket exem-
plet med den teknifierade dialogpedagogiken visar. Dialogpeda-
gogiken ansigs ha missuppfattats, kom i vanrykte och avskaffades
officiellt medan den samtidigt verkar ha byggts in i personalens
tankande. Tematinkandet kan kanske ocksa byggas in s& sméning-
om, men framstar i studien till att ha neutraliserats s& att man gor
ungefir som man alltid har gjort. Vanans makt &r stor och den ger
trygghet och mojlighet att handla pa en kraftbesparande practical




-160-

consciousness-niva. Detta var exempel pa vertikala fléden bade
uppAt och nedat.

Det minskliga agerandet som ett horisontellt flode i tid och
rum kan ocksd iakttas i studien. Perceptionen beskrivs av Giddens
som ett fléde av aktivitet d& kroppen rér sig i tid och rum och det -
man tar in organiseras i schemata som samtidigt bearbetar gam-
mal och ny information. Minnet dr mediet genom vilket det
forflutna paverkar framtiden. Ett exempel pa hur rummet pa detta
sdtt byggs in i kroppen och minnet, &r aen pojke som har en
omfattande karta &ver lokalerna inbyggda,och beskriver manga
rumsligt gransoverskridande aktiviteter. Dessa mojligheter gavs
genom lokalernas utformning och ett tolerant pedagogisk miljs.
Han beskriver sig som aktiv, rorlig och glad bade da och nu. Att
lokalernas utformning dven paverkar arbetets utformning visar
pedagogens berittelse om de olika rummens funktioner.

Detta var ett individuelit exempel. Pedagogernas beskrivning
betonar ocks& personalgruppens betydelse fér dem och for arbetets
utformning. En vdl samarbetad, stabil personalgrupp tillmits stor
betydelse. Det som péverkar dr forstds strukturella faktorer som
personalomsétining, men denna kan paverka pa olika sitt bero-
ende pa vilket skede i livet man befinner sig vilket visar betydelsen
av att ha ett tids- eller life historyperspektiv for att forstd en miljos
utveckling. Forsta géngen kan det t ex ses som en utmaning att
vara den enda i personalgruppen som dr kvar och vara den som
innehar resurser &ver tid i Giddens terminologi, nista gang i ett
senare skede i arbetslivet kan det upplevas som enbart tungt och en
anledning att vilja sluta.

Gruppens betydelse understryker att Giddens teori borde
kompletteras med att tala om gruppens liv 6ver tid som liksom
individens da borde vara reversible. Det understryker ocksé bety-
delsen av att studera gruppens life history som bla Ferrarotti
rekommenderar. Gruppens liv dr av speciellt slag eftersom den byts
ut efterhand. Har kan ‘man ténka sig att det finns tréskeleffekter
som Giddens talar om for att det som Ekholm och Hedin benimner
klimat skall forindras pa sarma institution. Att en individ kan
paverka, dven efter att ha lamnat institutionen, visar en av forskol-
ldrarnas berittelse om den omtyckta forestdindare vars anda man
forsokte fora vidare.

Slutligen kan man i studien ocksi se exempel pa den duality sotn
Giddens talar om i samband med social forskning. Eftersom forsk-
ningens resultat om den &r bra, fAr genomslagskraft och hela tiden
byggs in i ménniskors medvetande paverkar den hela tiden den
verklighet som studeras. En av pedagogerna beskriver att hon bade
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hért och ansluter sig till forskningens sista resultat om lekens
betydelse liksom om spréklig kommunikation med barnen pa
daghemmet. Aven hir kan man se betydelsen av i vilket livsskede
man befinner sig. Pedagogen har alltid tyckt om att leka med baz-
nen, siger hon. Tidigare i livet hade férmodligen ett sddant forsk-
ningsresultat om lekens betydelse stirkt henne i detta beteende. Nu,
i ett senare skede av livet, tycker hon att kroppen och dven
motivationen hindrar henne fran att géra det hon tycker dr viktigt.
Ett annat exempel dr da indragna resurser stimulerar en av for-
skolldrarna att g& en utbildning for att kunna fylla ut det tomrum
som uppstitt. Resultatet kunde ocks blivit det motsatta, mod1s-
het och minskade initiativ. Detta understryker Giddens tes att det
inte g&r att stilla upp generella lagar som kan forutsdga hur
férandringen skall bli, méjligen hur det brukar ske.

Jag har hir visat pA nagra sitt att se pA materialet utifrén
Giddens struktureringsteori och de dimensioner den ger.

8.5 Slutsatser om teori, ansats och metod, en helhet

D4 det giller teori har f6ljande 6vervdganden styrt mitt val. D&
det giller barns utveckling finns manga teorier. De som dr gillande
just nu ser utveckling som ett resultat av samspel med miljén men
mer pa ett generellt plan, utveckling ses i allménhet som utveckling
av ett tid16st, kulturlost barn utan samband med en specifik kon-
text. Den kontext de i allménhet tar upp &r familjen. Relationerna,
sarskilt till modern eiler huvudvardnadshavaren str i centrum i
psykoanalytisk teori, sérskild inom de sk objektrelationsteorierna.
Psykodynamiska teorier har sett pd barndomens betydelse for
den vuxna minniskan och har anvént sig av retrospektiv metod.
Det kinns naturligt att anknyta till dessa teorier eftersom de ocksd
stimmer med min syn att ménniskan dr styrd av sin livshistoria.
Det kinns ocksd naturligt att vilja den senaste utvecklingen inom
denna teoretiska riktning. Daniel Stern (1991) forenar i sin teori
data som bygger pa bade experimentell och klinisk forskning, han
vill sammanfora det “objektiva” och det “subjektiva” barnet.
Barnet ses som en aktiv och kompetent varelse, med en egen
identitet frAn bérjan. Teorin handlar om identitetens eller sjilv-
bildens utveckling. Detta begrepp &r ett helhetsbegrepp inom
utveckling och stimmer pé sa vis med min forskningsansats. Sterns
begrepp ett berittande sjilv som en del av sjélvbilden gor att det
forskningsmaterial jag har bade for barn och vuxna helt enkelt dr
en del av denna sjilvbild. Jag vill prova om teorin ocksd kan
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anvindas for att se och analysera samband mellan en specifik
pedagogisk milj6 och utveckling.

Ett annat ténkbart val hade varit Bronfenbrenners utveck-
lingsekologiska teori, som ju ocksd ser pa samband mellan utveck-
ling och miljoer p& olika nivder och som ocks4 talar om bade
objektiv och subjektiv miljé och ser minniskan som en interak-
tionistisk varelse. Trots det tycker jag att det finns litet utav
maénniskans intentioner, samband mellan miljéer riknas mest
xvantitativt i antal “lénkar” mellan dem, och jag upplever att
teorin blir statisk eftersom den oftast beskrivs utan nagon tidsaxel.
Teorin dr uppbyggd kring ett antal firdiga propositioner och
hypoteser och blir dirfor alitfor deduktiv for mina ansats. (Se ex.
Anderson, 1986.)

D4 det giller samband mellan utveckling och fordndring pé
olika nivder har jag darfor valt en sociologisk teori, Anthony
Giddens Theory of Structuration (1984). Han bygger liksom jag pa
psykodynamisk teori, men den kombineras dven med struktura-
listisk teori. Han ser pd ménniskan som en akttr med intentioner,
pé olika medvetandenivéer. Han tar in begrepp kring minne,
vanehandlingar, tiden och rummet som &r anvéndbara i min
ansats. Teorin har ocksi en modell for analys av samband mellan
dynamiska och strukturella faktorer. Om samhillsstrukturer, som
Giddens sédger, verkar indirekt genom hur de tas emot och infér-
livas och hanteras av ménniskor, passar teori och metod vél ihop
eftersom en life history-inspirerad retrospektiv intervju just
berdttar hur skeendet uppfattats och hanterats av aktdren. Att
beskrivningen sker retrospektivt tror jag rentav har vissa fordelar,
som Thompson (1980) ocksé papekar. Dels har det mesta, genom
minnets satt att fungera sorterats bort, men det meningsskapande
finns kvar. Det ger en mindre datamassa, och det ger formodligen
just det vasentliga. Skall man redogéra fér nagot padgdende har
inte samma sortering skett av visentligt och ovésentligt och jag
tror att det finns en storre bendgenhet till taktiska och hdnsyns-
tagande resonemang och att man inte heller gjort klart for sig sjélv
hur man ser.

D4 det giller metoden har forstudien visat p& den retro-
spektiva metodens framkomlighet eftersom det gir att f&
informanter att minnas sin forskoletid. Eftersom paminnelsedelen
ingick for samtliga informanter 4r det svart att sdga hur mycket
denna bidrog. Waldfogels (1948) forskning visade pA mycket stora
individuella differenser, som inte var lika uttalade i mitt material.
Metodens utformning har gett mjjlighet att fA cues, ledtrddar av
miljén och att terskapa kédnslolidgen. Det kan ha bidragit till
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minnenas tillganglighet och dven till den nyansrikedom som kunde
konstateras, sarskilt di det giller relationer och forhallningssatt.
Minnesforskning visar att det &r en fordel att forhallanden vid
erinringstillfallet liknar inkodningstillfillet bdde vad géller miljé
och kanslolige. (Eysenck, 1988).

Studien visar att det hos varje barn finns en personlig kirna
av innebdrd. Den innehdller en bild av barnet sjédlvt i férhallande
till miljén, och en helhetsvirdering av miljén. Denna innebdrd kom
fram i ndgon form i studien oavsett om informanten deltog i en
ganska ostrukturerad rundvandring pd daghemmet eller i en
strukturerad intervju. Denna helhetsbild av sjilvet och miljén
visade sig alltsa vara motstindskraftig mot metod och férmodligen
dven mot vilken forskare som genomfor den, under férutsidttning
att det dr den genuint egna bilden. Detta tyder pa den “djup-
inldrning” hos minnet som forskningen (ex Neisser, 1981) visat pa
och bekriftar det som Jonsson (1990) siger om stabila grund-
monster hos individen oavsett intervjuare eller metod.

Hela den berittelse som varje barn ger av sin daghemstid ar
en del av ett berdttande sjilv i Sterns terminologi och ger en
implicit sjilvbild. Kombinationen av aktiviteter, relationer, virde-
ringar som beskrivs ger en bild av varje person. Enligt autobio-
grafisk minnesforskning har sjdlvbilden en viktig roll da det galler
att bevara och tolka det upplevda, och det man upplever blir i sin
tur en del av sjdlvbilden. Materialet ger en viss uppfattning av
detta samspel. Férutom den implicita helhetsbilden ger materialet
tva explicita sjilvbilder, i ditid om barnet som daghemsbarn och
om irformantens sjilvbild i nutid, samt informantens egen analys
av skillnaden. Informantens bild av daghemsbarnet kan stillas mot
pedagogens av samma barn, ibland dven andra barns. Studien
visar att brist pd Overensstimmelse hir kan ge viktig informat’un
om miljons betydelse for sjalvbild och utveckling. Autobiografisk
teori, metodlitteratur och utvecklingspsykologisk teori visar alla pa
att forandringar i verklighetsbilden famforallt sker da det géller att
uppritthalla den egna sjilvbilden och egen betydelse.

Studien visar ocksa att det gar att skilja ut bade en individuell
och en kollektiv upplevelse av daghemsmiljén. Att vi har fatt insti-
tutionaliserade barndomsmiljéer som dr kollektiva ger en unik m&j-
lighet attt se om det ocks4 finns gemensamma upplevelser. Det
finns kollektiva upplevelser av tvi slag. Det finns en gemensam
innebdrd som ir delad av alla barn oavsett tidpunkt for erfa-
renheten och Alder vid erinringstillfillet, ndgot som studiens design
ger mojlighet att visa. Detta dr barnens egen upplevelse och delas
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inte av de vuxna. Den ger en bild av barndom i daghemsmiljo ur
barnnerspektiv.

Studien visar att det ocksd finns en gemensam upplevelse fér
varje variant av den pedagogiska miljén hos barnen. Denna delas
ocksd av de vuxna. I varje tidskontext finns en gemensam upple-
velse som i forsta hand bertr en helhetsvirdering av relationer och
den pedagagogiska atmosfiren eller férhallningsséttet mellan barn
och vuxna. Denna gemensamma upplevelse ger en kvalitativ
variation i upplevd pedagogisk miljé som gor det majligt att
studera samband mellan olika niv&er och skillnader mellan olika
pedagogiska miljder. Det innebér ocks4 att man med retrospekiiva
intervjuer som metod kan studera fﬁr'aindringar over tid i den
pedagogisk miljon pé en institution.

Om man vid triangulering av uppgifter frém barn och vuxna
finner att de inte stimmer dverens kan man inte dra slutsatsen att
nagon har fel eller att det inte finns ndgon gemensam upplevelse,
det som man uppfattat som viktigast kan &nda vara olika saker.
Annorlunda stiller det sig, tycker jag om uppgifterna fran olika hall
stimmer Overens. DA tycker jag att det dr ett tecken pa en
gemensamt upplevd “kollektiv atmosfir” eller pedagogisk miljs.
Det géller i synnerhet, tycker jag, dA det som i min studie &r ett
fatal informanter utav medlemmarna i de davarande personal- och
barngrupperna och deras uppgifter &nda stimmer &verens. Att det
inte dr en allmén schablonbild visas ocksd av att de dr olika vid
olika tidpunkter och att det trots den Sverensstimmelse som finns
aven finns personliga upplevelseprofiler hos varje barn. Det verkar
ocksd troligt att det &r just en atmosfir, en kinslostimning som
uppfattas hos barnen som ju inte & medvetna om eller kan rappor-
tera om skillnader i resurser eller personalgrupper, de registrerar
bara resultatet och bidrar sjdlva till det. Nigra exakta tidpunkter
gir inte att f4 och detaljerna behéver inte vara riktiga. Det gir
alltsd inte att f& tillforlitlig inrormation i detaljer av den typ som
efterfrgas i vittnesforhor, men det gér att fA bade en personlig
upplevelse och en kollektiv som beskrivits ovan.

Den retrospektiva metodens sitt att fA fram innebérden for
en enskild individ liksom for ett kollektiv stimmer vl med en life
history ansats. Life history har tolkats pA manga sitt, som en
metod, som en ansats eller rent av som en ideologi med emancipie-
rande inslag som i feministisk eller marxistisk forskning. Ett ideo-
logiskt insiag &r mdjligen att jag vill 1ata barnen komma till tals.
Det som jag i den hdr studien vill ldgga in i begreppet &r att det &r
en helhetsansats (Bron-Wojciechowska, 1992) som innebir att
informanterna far uttala sig om inneb&rden fér dem sjidlva och det
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egna livet av vissa teman i livet, daghemsvistelsen for barnen och
yrkesverksamheten for pedagogerna.

Jag anvander mig d& av sjilvbildsbegreppet som ar ett
helhetsbegrepp da det géller utveckling och jag tar ocksa fram en
kollektiv innebdrd. Jag ndrmar mig di det som Bertaux, Ferrarott
och Goodson i olika sammanhang talar om, att studera gruppens
liv 6ver tid, gruppens life history. Det har visat sig vara ett
virdefullt inslag i forstudiens design att ha med ett tidsperspektiv,
ett life history perpektiv &ven pi gruppen eller snarare pa
institutionens minsta enhet, avdelningen. For kommande studier
innebir det att jag vill ha med informanter frin dtminstone tva
tidpunkter i samma pedagogiska miljo. Jag vill ha fler barninfor-
manter fran varje miljd, men ocksa forstirka “vuxennivin” genom
att ha minst tva forskolldrare som informanter frin varje miljd.
Det innebir storre mojlighet att se pa vuxengruppen och att spegla
strukturer pd makroniva. Om det gér att f& forskolldrare som varit
med vid bada tidpunkterna innebir det en forstirkning av life
historyperspektivet eftersom en lingre tid i livet belyses.

Life history kan, som litteraturgenomgangen visar, ha en
betoning pa life eller pa history. Min anvéndning av minnes-
forskning och diskussion om tillforlitlighet som inte &r vanligt i life
history sammanhang visar att jag inte ansluter mig till den post-
modernistiska synen pa life history som fiktion utan i vissa
avseenden ligger ndrmare history eller oral history. Detta
uppenbarar i sin tur en “dualism” i min studie som berdr bade
ansats, teori och metod och som dérfor behover diskuteras. Jag
talar deis om att forutsatiningslést och utan att utgd frén teori
studera barns upplevelse av sin daghemsvistelse och att finga upp
deras berittelse, en betoning pA life i ansatsen. A andra sidan vill
jag sitta denna upplevelse i ett sammanhang och analysera utifran
teori om utveckling och social forandring, liksom att jag for en
diskussion om 6verensstimmelse och tillforlitlighet. Metoden har
ocksa dels en helhetsansats genom att ha manga fragor, 4 andra
sidan &r de relativt strukturerade.

Jag har kommit till slutsatsen att denna motsdtining ar
fruktbar och vill renodla den i den kommande studien. Metodiskt
innebir det att rundvandringen som fran borjan enbart hade en
funktion som paminnelsemoment ocks4 far funktionen att vara den
del av metoden dir informanten f&r komma till tals med egna ord
och egen struktur pa berittelsen. Intervjun med de fragor som visat
sig kunna finga upp bade upplevelser och kontext behalls med
samma grad av strukturering. D4 det géller grundfragan, barns
upplevelse av daghemsmiljé gors fortfarande en analys utifran
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materialet som helhet och i denna del kan studien generera egna
teoretiska begrepp. Upplevelsen i dess olika former och p4 olika
nivder konfronteras sedan med varandra och med etablerad teori
om utveckling och social féréandring. I detta mote dr det ju tinkbart
att @ven de etablerade teorierna kan fordndras. I den preliminidra
analysen utifrAn Giddens teori har jag.t ex visat p4 att det vore
fruktbart att infora ett fjirde tidsperspektiv, gruppens liv &ver tid,
nagot som far stdd av bade studiens resultat och metodlitteratur
om life histcry.

Sammanfattningsvis utgdr alltsd teori, ansats och metod en
integrerad helhet, vilket ger en inre konsistens 4t studien. Denna
helhet och konsistens skulle ocksa kunna ha vissa risker, genom att
bli alltfér styrande eller "imperialistisk” gentemot materialet. Det
dr en av anledningarna tll att det ar viktigt att behdlla den
beskrivna dualismen mellan forutsittringsldshet och metod-och
teoristyrning. Teorin kan naturligtvis behéva omprévas och kom-
pletteras i den planerade storre studien. Ett omrdde som férstudien
visar p4 som viktigt dr kamraternas betydelse &ven for sm4 barn.
Teori och tidigare forskning om kamratrelationers betydelse ér ett
sadant omrdde som kan behdva tillaggas.

De slutsatser som jag kommit fram till uttrycker jag i en plan
for en kommande studie.
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9. Daghemsvistelse i retrospektivt
perspektiv; plan fér huvudstudie

2.1 Design

UtifrAn ovan redovisade syften, antagande 1 och slutsatser foreslar
jag en design med foljande utformning: Tva (eller flera) olika
institutioner viljs ut. P& varje institution 4r det en avdelning (dvs
en barngrupp) som far utgéra underskningsgruppen ur vilken
informanterna viljs ut.Tv3 olika nedslag gors i tiden: 1984 och
1990. Med sa langt tidsintervall har hela barngruppen bytts ut och
man kan tala om tva frdn varandra fristiende pedagogiska
kontext. Detta innebir att informanter viljs ut bland barnen som
tillhérde avdelning A &ren 1984 och 1990, och pa samima sétt bland
barnen som tillhdrde avdelning B &ren 1984 och 19%0. De férskol-
lirare som deltar som informanter skall helst ha arbetat pa sina
respektive avdelningar bade 1984 och 1990.

Denna uppliggning ger fyra olika pedagogiska upplevelse-
miljder och kan 6versiktligt beskrivas pa f6ljande satt:

Tabell 7. Planerad design for huvudstudie

Daghemsavdelning Informanter

Barn, 16 -17 & Barn 10-11 &r  Pedagoger
Institution A 4-8st 4.8st 2-4 st
Institution B 4-8 st 4-8st 2-4 st

1994 1984 1990 1980-94

Ett antal barn, 4-8 st f6r varje barngrupp viljs ut som ingétt i den
aktuella syskongruppen och som var fem eller sex &r det aktuella
aret. Alternativt kan samtliga barn i den &ldsta av de foreslagna
sldersgrupperna studeras. Det kan innebéra sex till &tt~ barn for
varje barngrupp. Bar.en skall véljas s att de kan tdnkas ha
varierande upplevelse av miljén. Initialt kan férskolldraren bidra
till urvalet, dven snobollsurval kan anvindas s& att barnen till-
frdgas om andra barn som deltagit i gruppen.
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For varje tidpunkt och avdelning intervjuas tva forskolldrare. Om
det finns ndgon pedagog som varit pA samma avdelning vid tva
tillfdllen b6r denna valjas i forsta hand.

Om man raknar med att kunna vilja ut ca 6 barn fran vardera
barngrupp och tre pedagoger per institution skulle det ge 24 barn
och 6 forskollarare. Detta far utgora ett riktmirke. Om de data
som erhdlls inte tycks leda fram till méttnad, vilket innebir att inget
nytt tillférs med varje ny informant, kan det bli nédvandigt att 1Ata
antalet informanter “véxa”.

Urvalet av institution och avdelning gors t ex i samradd med
forskollararutbildningens praktikansvariga studierektor och meto-
dikldrare for att fa institutioner som initialt uppfattats vara av
olika kvalitet vid dtminstone nigon av tidpunkterna.

9.2 Metod

Rundvandringen behalls och spelas in pa band. Den far tvd funk-
tioner, som paminnelsemoment och for att genom Oppna fragor ge
informanten spelrum att ge sin egen beriittelse.

Intervjun behdlls. FrAgorna viljs ut och sorteras efter erfa-
renheter frin forstudien. Vissa punkter forstirks, t ex frigor om
sjalvbild.

‘Bade vuxna och barn intervjuas med life history perspektiv.
Endast en del av livet star i fokus, for barnen daghemsvistelsen, fér
pedagogerna deras yrkesverksamma liv. Bdda far dock uttala sig
om konsekvenser for den egna personen och livshistorien och om
orsakssamband. Medan barnen mest fir blicka framt fran
daghemsvistelsen och jaimféra med skola och liv idag, far peda-
gogerna ocksd se pd egen barndom och personliga forhéllanden
fore yrkeslivet liksom personliga och strukturella forhallanden
under yrkeslivet som paverkat detta.

9.3 Tidsplan

Arbetet med huvudstudien berdknas utforas under tre ar. Under det
forsta dret sker datainsamling och prelimindr databearbetning.
Intervjuerna skrivs ut efterhand som de gérs och bearbetas preli-
mindrt fér att erhalla underlag for beslut om ytterligare infor-
manter och institutioner skall inga i studien. Under det andra dret
sker analys av data, fortsatt arbete med teoribakgrund samt arbete
med skriftlig rapportering. Under det tredje dret ligger tyngd-
punkten pé arbetet med skriftlig rapportering. Arbetet &r avsett att
framléiggas som en doktorsavhandling.

1GY
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Bilaga'l
Uppgifter om daghemstid XXkoping, maj 1990

Namn:

Nir dr du fodd?

Nuvarande adress:

Skela/sysselsiittning idag:

Har du nagra syskon‘7 Ja/Nej Ange kon och fodelsedr pa dina syskon
om du svarat ja.

Under vilken tid vistades du pd daghemmet Moberga,
syskongruppen Grona/Gula

Birjade(Manad, &r)
Slutade(Ménad, 4r)

Vilka vistelsetider hade du pa daghemmet?
Nir borjade du, nir slutade du pa dagen? Oregelbundna tider?
Alla dagar i veckan?

Var bodde ni da du gick pa daghemmet?

Vad gjorde dina fordldrar (yrke/sysselsitining) d& du var pA Moberga
daghem?

Mamma:

Pappa:

Bodde du tillsammans med bdda foriildrarna? Ja /Nej

184




Hir vill jag veta vilken annan barnomsorg du haft fore eller efter du var
pd avdelning Grna/ Gula pd Moberga daghem, om du tex varit pi annan
avdelning, pa annat daghem, pé lekskola/deltidsférskola, hos dagmamma,
pé fritidshem eller annan form. Ange, gérna i tidsféljd, var du varit, nér
du borjade och ndr du slutade(ménad,ér)

Har du och dina fordldrar pratat om din daghemstid sen du slutade? Stryk
under det du tycker stimmer bist.

aldrig nagon enstaka gdng flera ganger ofta.

TACK for din medverkan!
Tag gdrna kontakt om du vill friga om nagot Tel 011/12 65 32

Skicka svaret till Tullie Torstenson-Ed i bifogade svarskuvert eller till
adress Kittsittersgatan 48, 603 79 Norrkoping.
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Bilaga 3

Norrkoping 1990-05-31

Till fore detta daghemsbarn pa Moberga daghem
och deras forildrar

Hur upplever barn sin vistelse pa daghem?

Mycket diskussion har forts i vart samhille kring daghemmen, om de @r
bra, om de skall finnas, hur verksamheten skall utformas mm. Ménga har
synpunkter pi detta, mestadels vuxna; fordldrar, personal, politiker,
allménhet. Hur bamen sjilva upplever sin daghemstid vet vi inte sa
mycket om!

Jag 4r intresserad av att ta reda pa det, av flera olika anledningar.
Daghemmen 4r en ny inrdttning i samhillet som har kommit att berdra
praktiskt taget alla smabarnsfamiljer. Barnens egen upplevelse av
vistelsen dir 4r en viktig del av kunskapen om barn och barnomsorg i
samhllet. Jag ir ldrare pa forskolldrar-utbildningen och kan dédrigenom

paverka hur utbildningen for forskollarare liggs upp. Jag ar dessutom
doktorand/forskare vid pedagogiska institutionen vid Linkdpings
universitet. Jag har ocksa sjalv haft barn pa daghem under sjuttiotalet och
med stort intresse foljt deras vistelse dar.

Jag har valt ut ett daghem, Moberga daghem, som funnits sedan borjan av
sjuttiotalet och jag kommer att intervjua barn som varit dar under olika
tidsperioder och som i dag ar ca 9, 15 och %1 &r gamla. Det skall gh tll
s4 att jag forst tar med "barnet” pé en rundvandring pA daghemmet. Efter
det kommer jag att genomfora en intervju. Alla uppgifter kommer att
behandlas konfidentiellt. Det innebar att endast jag sjilv komraer att veta
vilket barn det 4r som lamnat ett visst svar.

Det hir brevet &r bara en forsta kontakt och information. Jag kommer
att kontakta varje barn direkt hem i borjan av juni. Forédldrarnas hjilp
behover jag for att 4 uppgifter om nar barnet var inskrivet pa
daghemmet, vistelsetider mm. Eventuellt vill jag si sminingom &ven
intervjua fordldrarna.




Jag &r intresserad av barnets egna upplevelser och minnen. De paverkas
antagligen om man samtalar mycket om dem nu. Darfdr ber jag er att
inte resonera tillsammans om daghemstiden fére intervjun. Diremot kan
kanske intervjun i efterhand leda 61l intressanta diskussioner mellan
forédldrar och barn.

Ert deltagande i undersdkningen dr av stort virde och jag dr mycket
tacksam om Ni medverkar i den. Ni &r vilkomna att kontakta mig om ni
har frigor och synpunkter. Jag finns pa foljande telefonnummer:

Arbetet: Institutionen for forskolldrarutbildning vx 011/ 28 30 00
Hemmet: 011/ 12 65 32

direkt 28 30 43

Med vinlig hilsning

Tullie Torstenson-Ed

Hogskoleadjunkt




Bilaga 4
90-05-26

Intervjufragor till barn/ ungdomar om deras daghemstid

A1. Forst vill jag att du berédttar med egna ord om din tid pa
daghem, hur var det, vad kommer du att tanka pé...

2 Eventuella foljdfragor
Beritta mer om det..
Forklara hur du menar

B. Relationer med vuxna

1. Beritta om de vuxna pa daghemmet.(personalen, froknarna)
Vilka var de? (Visa gruppbild)

2. Hur var de vuxna mot dig/barnen? Hur upplevde du dem?

3. Vilken slags kontakt hade ni?
Pratade ni med varandra? Nér? Om vad? Ofta?
Kramades ni? Satt i knd? Holl i hand?
Var de vuxna tillsammans med er? Lekte tex?
Tog de vuxna kontakt? Nér?
Tog du kontakt? Med vem? Nér? D4 du var ledsen, glad?

4. Lyssnade de vuxna pa dig, frigade de vad du tyckte, fick du/barnen
vara med och bestimma? Hur upplevde du det?

5. Vad var viktigt for froknarna tror du? Hur tyckte de att barnen
skulle vara? Forklara, ge exempel.Vad gjorde froknarna , vad
holl de pa med mest?

6. Var de vuxna pa samma stt mot alla barn, tyckte du, behar dlade de
alla lika?

7. Kindes det som om froknarna var intresserade av er, tyckte om
er? Tyckte du om dem? Minns du ndgon mer &n de andra?

Beritta om den froken/personalen.

Vad var det som gjorde att du fiste dig vid henne?
Vad gjorde ni tillsammans, ge exempel, beriitta.
Beriitta om fler froknar/ personal




9. Hade du n3gen manlig personal?
Beritta om honom.
Var han pa samma sitt eller annorlunda?
Tog du kontakt med honom? Vad tyckte du om honom?

10. Fanns det andra vuxna/ personal du minns?
Kokerska, stdderska,tillfilliga.
Nagon som var viktig for dig? Beritta?

11. Lirde du k#nna alla vuxna?
12. Hur var de vuxna mot varandra?
13. Minns du ndgon vuxen fran ditt forsta daghem? Beritta.

14. Om du jamfor froken som du har i skelan idag med dina
dagisfroknar var hon pd samma sitt mot dig eller p& annat sitt?

C. Relatioz.er till kamrater

1. Beriitta om de andra barnen.
Vilka var du mest tillsammans med?
Vad var det som gjorde att du ville vara med den/de?
Vad gjorde ni tillsammans?
Hur upplevde du det? Hade ni roligt tillsammans?
Var det nigon av er som bestimde mest?
Gjorde ni sddant som ni inte fick? Beritta.
Kom ni i konflikt med varandra? Hur iste ni det? Hur
upplevde du det?

2. Kidnde du alla barn? Lekte ni alla tillsammans?
Var det ndgon som bestiimde mer?

3. Lekte pojkar och flickor tillsammans? Vad gjorde ni d4?
Hur upplevde du det?

4.. Hur upplevde du barn som var #ldre? Jimnariga? Yngre?
5. Fanns det barn du beundrade och ville vara med?

Fanns det bamm som var annorlunda pé nigot vis?
Fanns det barn som du inte tyckte om?

6. Nu har du beriittat om de vuxna och om barnen. Vilka ménniskor var
viktigast for dig pA daghemmet?
Ar det si idag i skolan ocks3?

v




D. Aktiviteter, normer, sjilvstindighet

1.. Beritta vad ni gjorde pd daghemmet.
Var det roligt, , trakigt? (Visa foton)

2. Hade du nagot sirskilt som du var intresserad av, tyckte var roligt att
hilla p4 med? Ar du intresserad av det idag ocks&?

3.. Beritta om en dag pd daghemmet.
D4 du kom, frukost, samling, sexarsverksambhet, utevistelse,
vila, ldsestund, mellanmal, g8 hem osv.
Hur upplevde du det? Roligt, trékigt?

4.. Beritta om din forsta dag pa daghemmet?
Beritta om din forsta dag pa forra daghemmet?

5. *Huvudkinslan” pa dagis? Roligt, langtrakigt eller?

6.. Fanns det nigot du tyckte var obehagligt eller otickt, nigon
aktivitet eller ndgon manniska du var radd for?

7. Vad lirde du dig p& daghemmmet?
8.. Hiande det nagot nytt pa dagis eller samma saker varje dag?

9.. Var det viktigt att man klarade av att gora saker sjilv,
kl4 pa sig, ta mat, plocka bort t ex.?
Fick man sirskilda uppgifter att klara av? Hur upplevde du det?
Kunde man hitta pa nya saker sjdlv att gora. Ta egna initiativ?

10.. Vad fanns det for regler pa daghemmet? Vad fick man gora?
Vad var forbjudet?

-

11. Vad hinde om man brét mot reglerna ? Forekom det straff? Vilka
d4? Hur upplevde du det? Upplevde du att de vuxna var réttvisa?

12. Var det vanligt att ndgon blev vildigt arg, ledsen eiler glad?
Barn? Vuxna? Vad hidnde d3? Hur upplevde du det?

E. Relation hem - daghem

1. Fanns det saker som var tillitna, som man kunde gora pa daghemmet
men inte hemma och tvirtom? Vilka?
Hur upplevde du det?




2. Hinde det att du lingtade till daghemmet? Nér?
Lingtade hem? Nir? Upplevde du att dagarna blev 1anga?

3. Upplever du att dina foréldrar uppskattade daghemmet och de vuxna
dar? Hade de bra kontakt?

4. Var de vuxna p4 daghemmet pa samma s#tt mot dig som dina
forildrar? Skillnader - likheter?

S. Var du pa samma s#tt pA daghemmet som hemma?
Likheter? Skillnader?

F. Uppfattningar om daghem idag, om effekter av
daghemsvistelse

1. Hurdant barn var du di du gick p4 daghemmet?
Om du tinker pé dig sjilv idag hur 4r du d3?
Har du éndrat dig, hur di?

2. Har det paverkat dig att vara pi daghem, tror du?Hur?
Om du tinker dig att du istillet varit hemma med nigon av dina
foraldrar d& du var liten, hade du varit annorlunda da?

3. Tror du att du skulle ha varit pi daghem om du fatt vilja s)dlv?

4. Skall dina barn fa vara pA daghem? Vad &r bra med det tycker du? Vad
dr inte bra? Vad skulle du vilja dndra pd om du fick?

5. Ar det ndgot du vill beritta om som jag inte frigat om? Beritta.

DA ber jag att fa tacka dig si mycket.




Bilaga 5
Intervjuunderlag forskollirare

Jag #r intresserad av att veta hur det var att arbeta pa daghem i borjan pa
70-talet, hur du upplevde arbetet med barnen och hur du upplevde de
riktlinjer for arbetet ni hade som kom uppifrén. Jag vill ocks4 att du
jamfsr med arbetet idag och jag vill veta vad som paverkat dig under din
yrkesverksamma tid.

1. Forst skulle jag vilja att du ger en kort 6versikt dver ditt
yrkesverksamma liv. Nér blev du forskollarare, vilka olika arbetsplatser
har du varit p4, nar blev du forestindare osv.?

2. Efter det skulle jag vilja att du gav lite personliga data. Var har du
vuxit upp, vilken familj koramer du frin, syskon, har du egen familj,
barn, intressen.

3. Vad var det som gjorde att du valde att bli férskolldrare?
Vad var det som gjorde att du valde att bli forestindare?
Ser du sjilv ndgra andra viktiga fordndringspunkter i dit
yrkesverksamma liv? Beritta? Vad var viktigt?

Vad 4r det som gor att du finns kvar i det hir arbetet?

4. Vad tycker du &r viktigt i arbetet med barnen? Vad tror du barnen
tycker &r viktigt?

5.Beritta om arbetet i den har barngruppen pad Moberga forskola. Hur
arbetade ni, vad var viktigt i arbetet. vad tyckte du om det.

6. Beritta om en vanlig dag si som ni arbetade d.

Oppning, tambur, fri lek, frukost, samling, ute, lunch, vila, ldsning,
aktiviteter, utflykter osv.

Beriitta om din forsta dag pa det hir arbetet.

7 .Var det viktigt att barnen var sjilvstindiga , kunde klara saker sjélva?
Ansvarsuppgifter?

8. Vad forsokte ni lira barnen? Var det bra eller daligt?
9. Hinde det nya saker, eller blev det mycket sammma dag frén dag?

10. Hur var balansen mellan styrda och fria aktiviteter? Ljudniva?
Trygghet?Mobbning?

193




11. Vad hade ni for regler pd daghemmet? Vad hinde om barnen brot
mot dem?

12. Visade barn och vuxna mycket kiunslor,glad ,afg,ledsen?Vilka
miénniskor viktigast fér barnen, vuxna eller andra barn?

13. Skillnad mot idag? Arbetar ni pa annat sitt? Hur? Bra-diligt?

14. Beritta om barngruppen.
Lekte alla barn med varandra? Lekte pojkar och flickor? Hur var barnen
mot varandra?

15. Vilken slags kontakt hade ni med barnen? Pratade ni?
Hur?Kroppskontakt? Hur upplevde du det?Trost?

Var ni med barnen och lekte eller blev det mer $vervakning? Vad tycker
du dr viktigt? Vad tror du barnen tycker #r viktigt?

16. Forsokte du lyssna pa varje barn, respektera dem, friga vad det
tyckte? Fick barpen vara med och bestimma?

17. Behandiade du alla barn lika? Vad tycker du om det?
Kénde du dig engagerad i barnen, tyckte du om dem? Tyckte du mer om
nagon? Beriitta om det barnet.

18.Beritta om nagra bamn, P1;P2 osv ,F1, F2 osv

Hur upplevde du det hér bamnet? Hur var han/hon?
Vilken kontakt hade du med henne/honom?

Vad forsokte ni stadkomma da det giller henne/honom?
Hur var kontakten med férildrarna?

19.Hur var kontakten med foridldrarna allmiint? Vad var
viktigt?Skillnad idag?

20.Kan du jimfdra den hir delen, barnen, kontakt med
barnen,engagemang i barnen med hur du upplevt arbetet nu,ellcr sist du
arbetade i barngrupp? Forindringar?

21.. Hur var det att arbeta i arbetslag? Hur fungerade ni
tillsammans?Vad finns det for skillnad idag i samarbetet?

Hade ni nigon manlig férskolldrare? Hur upplevde du det? Annorlunda?
Hur? For er? For barnen? Anrira vuxna?

22. Barnstugeutredningen hade kommit med sina riktlinjer. Hur kom
du i kontakt med vad som stod i den?




23. Hur uppfattade du begreppet dialogpedagogik? Vad hade du for
synpunkter pi den di? Vad var bra, diligt,forstod du den?

Hur forsdkte du omsitta den i verkligheten?

Diskuterade ni det i arbetslaget?

24. Av vem/vilka fick ni dialogpedagogiken utredd och forklarad?
Liste du sjdlv i BU? Forestandare? Fortbildning?Annat?
Fanns den med pa utbildningen?

25. PA vilket sitt innebar arbetssiittet en forandring mot tidigare?
Vad tyckte du om att arbeta med syskongrupp?
Vad tyckte 4u om att arbeta med lekhallslokaler? Har du gjort det?

26. Det kom si smaningom en debatt om dialogpedagogiken. Kom du i
kontakt med den? Hur upplevde du den? Instillningen i samhillet till
barmomsorg d och nu? :

Vad tycker du om begreppet dialogpedagogik i dag?
Har du idag kvar ndgot av det siittet att arbeta?

27 Idag finns socialstyrelsens pedagogiska program. vad innebér det
for skillnad i arbetssitt enligt dig?

Hur har du kommit i kontakt med det?. Om du jamfor med arbetet idag
vilka skillnader upplever du att det 4r?

28. Har ditt sitt att vara mot barnen férindrats? Hur ? Vad 4r det som
har dstadkommit forandringen? |

Har dit¢ sétt att arbeta forindrats? Hur? Vad beror det pa? Vad har
paverkat den mest?

29. Om du jamfor dig sjilv nu och da? Har du #ndrats som person?Vad
har paverkat dig mest?

30. Din instillning till barnuppfostran. Vad &r viktigt da det géller
forhAllningssittet mot barn.? Har din instéllning dndrats? Hur? Vad har
fitt den att fordndras?

31.Din egen uppfostran? Beriitta. Vad har du tagit till dig, vad har du
forsokt undvika?

32. Egna barn? Beriitta. Fore -efter. Hur har din insta!’aing 11
barnuppfostran, forhallningssitt mot barn #ndrats? Ar man pd olika sitt
mot egna barn respektive daghemsbamn?

33. Din utbildning? Beritta. Vad lirde du dig, vad lidrde du dig inte?




34. Barnen? Arbetet med barngruppen, vad har det lirt dig? Vad har
erfarenheterna gett dig?

35 Arbetskamraterna? Beritta. P4 vilket sitt, ndgon sirskild person?
36. Chefer, administratérer? Fortbildning?

37. Rikdtlinjer, kommunala program, BU,pedagogiska programmet? Pa
vilket siitt paverkar dessa ?

38. Din personliga situation. Aktenskap, vinner, intressen, annat?

39. Vad har paverkat ditt siitt att arbeta mest under aren anser du?
egen uppfostran, egna barn, egen utveckling,
arbetskamrater?chefer?
-barngruppen?
pedagogiska riktlinjer?

40. Hur har tyngdpunkten legat under &ren tycker du? Har olika saker
betytt olika i olika perioder? Hur? Har arbetet varit mer eller mindre
viktigt?

41. Arbetstillfredsstillelsen? Hur har den varit?
Har den varierat under &ren? Hur ? Vad beror det pa?

42. Forestindararbetet? Hur upplever du det? Vad var det som gjorde att
du valde att bli férestindare?

43. Hur ser du pé daghem idag? Har dina egna barn varit p4 daghem?
Hur tror du barn paverkas av att vara pi daghem? Vad #r bra, vad ir inte
bra? Vad skulle du vilja tndra pa?

44. Hur ser du pa framtiden? Kommer du att vara kvar som
forestindare? Forskollirare? Andra tankar? Arbetstillfredstillelse?

Nagot mer du vill beriitta, om sjuttiotalet, nutid, arbete-personligt som
jag inte fragat om? Beritta.

Di ber jag att fa tacka dig s3 mycket.
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Daycare in retrospect

This is a preliminary study in order to test the theory and method of a
retrospective life-history-inspired approach aimed at studying how
children have experienced their time in a day care centre, and if
children’s experiences vary in different educational contexts and in
relation to the experiences of the teachers. The theoretical part of the
study deals with theories of developmental psychology and of memory
theory as well as sociological theory. The empirical part of the study
includes !4 informants: 12 former pre-school children in three age
groups, about 10, 15 and 20 years of age, and two pre-school teachers, all
with experiences from the same day care centre department at different
times.The method that is tested is a retrospective life-history-inspired
interview with stimulated recall: a round tour in the former day care
centre. The study shows that this method gives access to varied and
profound memories from the pre-school period and that it gives both an
individual and a collective meaning from the children’s perspective. The
preliminary results underline the imrortance of peers. Both agreement
and non-agreement between different informants are important. Another
preliminary result shows that children and pre-school teachers have a
shared, overall picture of the emotional atmosphere in an educational
context. This overall picture varies in different contexts at different
times. Self concept. memory and time axis are concepts common to the
different theories and may be used to analyse children’s day care centre
experiences and their long-term effects. The theory of developmental
psychology that is chosen is Stern’s theory of the various senses of the
self. Giddens’theory of structuration gives a tool to describe an
educational context in different dimensions and to take into consideration
both inner and outer, dynamic and structural aspects on the micro-and
macro levels. The preliminary study ends in a plan for a larger study.

Key words: Children’s perspective, day care centre experiences, pre-
school children, retrospective method, life history, memory functions,
self concept,educational contexts micro-macro levels.
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